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Denna rapport beskriver den senaste forskningen om social inkludering av elever med annan kulturell
och spraklig bakgrund i Finland, Portugal, Cypern och Grekland. Den har utarbetats inom ramen for
projektet Inclusive Hubs, som delvis finansieras av EU-programmet Erasmus + och samlar sex
partnerorganisationer fran Cypern, Portugal, Grekland och Finland.

Projektets huvudmal &r att minska hindren for inkludering genom att fokusera pa utbildning,
sprakinlarning, kulturell medling, halsa och valbefinnande samt genom att omvandla skolor till lokala
inkluderande hubbar. De specifika malen ar att:

e Utveckla ett evidensbaserat helhetsskole- och samhallsprogram for att omvandla fyra skolor
till inkluderande hubbar.

e Bygga kapaciteten hos skolledare, larare, skolpersonal och lokala aktorer for att battre stodja
inkludering och ldrande bland elever med annan kulturell- och spraklig bakgrund i
utbildningssystemet och samhallet.

e Utveckla vélbefinnande och resiliens hos elever med annan kulturell- och spraklig bakgrund
och deras familjer.

® Bygga kapacitet hos foraldrar med annan kulturell- och spraklig bakgrund for att agera som
kulturella medlare och tolkar i lokala skolor.

Projektets huvudmalgrupper inkluderar utbildare och experter, skolor, migranter och andra
intressenter. De primara resultaten av projektet kommer att vara:

® En s.k. state-of-the-art-rapport som forsknings- och behovsanalysram, vilken kommer att
vagleda utvecklingen av materialet.

e En ldroplan och verktygslada for utbildare, experter, skolor och lokala aktérer med tematiska
moduler och praktisk vagledning for att stodja inkludering av elever med anna kulturell- och
spraklig bakgrund.

e Ett kapacitetsbyggande- och genomférandeprogram fér att omvandla skolor till inkluderande
hubbar i alla partnerlander.

Denna sammanfattande rapport ar det slutliga resultatet av det forsta arbetspaketet och
sammanfattar resultaten av de nationella forskningsrapporterna fran Finland, Cypern, Portugal och
Grekland. Den fokuserar specifikt pa utmaningar och behov, befintliga policyn och god praxis rérande
inkludering av elever med annan kulturell- och spraklig bakgrund och avslutas med centrala
rekommendationer.
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Under de senaste aren har det skett en dramatisk 6kning av antalet migranter och flyktingar som flyr
till Europa, som uppgick till 1,14 miljoner ar 2021 (European Commission, 2021). Detta har resulterat

i ett stort antal elever med annan kulturell- och spraklig bakgrund i skolorna.

Partnerlanderna verkar ta emot ett stort antal elever med annan kulturell- och spraklig bakgrund i
nationella skolor. | Portugal fanns det under ldsaret 2020-2021 150 908 utlandska elever inskrivna,
framst fran Brasilien och speciellt i grundskolan (DGEEC, 2022). | Grekland finns inget specifik
infomration om antal tillgdngligt, men majoriteten av de elever som var inskrivna i
gymnasieutbildning 2021 kom fran lander utanfor Europeiska unionen (EU) (Greklands
statistikmyndighet, 2022). | Finland har 8,5 procent av befolkningen utlandsk bakgrund och de
kommer fran Osteuropa, Ukraina och Nordafrika. Sedan 2015 har landet tagit emot asylsdkande fran
Mellandstern (Statista, 2022 och Statistikcentralen 2022). Pa Cypern finns det, férutom ekonomiska
migranter, ett stort antal asylsokande och flyktingar fran Mellandstern. Statistik fran 2020-2021
visar att 18,92 % av migrant-/flyktingeleverna gar i grundskolan, 18,64 % i gymnasiet och 13,76 % i
lyceerna, varav majoriteten kommer fran Syrien, Ruménien, Bulgarien, Georgien och Grekland
(MOEC:s arsrapport, 2021).

Utbildning spelar en avgorande roll for en smidig integration av elever med annan kulturell- och
spraklig bakgrund i vardlanderna (Europeiska kommissionen, 2019). Under de senaste aren har

partnerlanderna infort lagar for att skydda ratten till utbildning och antagit strategier och praxis for
att stodja elever med annan kulturell- och spraklig bakgrund i skolorna. Trots dessa atgarder, som
kommer att presenteras senare i denna rapport, belyser dokumentundersékningen och enkat- och
intervjuundersokningen utmaningar och bradskande behov som maste hanteras i alla partnerlander,
vilket motiverar behovet av projektet Inclusive Hubs.

Under de senaste aren har det férekommit en dramatisk 6kning av antalet migranter och flyktingar
som soker sig till Europa, nagot som nadde 1,14 miljoner ar 2021 (Europeiska kommissionen, 2021).
Detta har i sin tur resulterat i ett stort antal migrant-/flyktingelever i skolorna. Partnerldnderna
verkar hysa en betydande mangd migrant-/flyktingelever i nationella skolor. | Portugal fanns det
under lasaret 2020-2021 150 908 utldndska elever inskrivna, framst fran Brasilien, sarskilt inom
kategorin grundutbildning och lagre andrastadietsutbildning (DGEEC, 2022). | Grekland finns ingen
specifik siffra tillgdnglig, men majoriteten av eleverna som var inskrivna i sekundarutbildningen ar
2021 harstammade fran lander utanfor Europeiska unionen (EU) (Statistiska centralbyran i Grekland,
2022). | Finland har 8,5% av befolkningen en utldndsk bakgrund fran Osteuropa, Ukraina och
Nordafrika. Sedan 2015 har landet ocksa tagit emot asylsokande fran Mellanéstern (Statista, 2022 &
Statistikcentralen i Finland 2022). | Cypern, férutom ekonomiska migranter, finns det ett hogt antal
asylsokande och flyktingar fran Mellandstern. Statistik fran 2020-2021 visar pa 18,92%
migrant-/flyktingelever i grundskolor, 18,64% pa& gymnasieniva och 13,76% pa gymnasieniva, dar
majoriteten kommer fran  Syrien, Rumanien, Bulgarien, Georgien och Grekland
(Utbildningsministeriets arsrapport, 2021).

Utbildning spelar en avgorande roll for en smidig integration av migrant- och flyktingelever i
vardlanderna (Europeiska kommissionen, 2019). Under de senaste aren har partnerlanderna infort
lagar for att skydda ratten till utbildning och antagit politik och praxis for att stodja
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migrant-/flyktingelever i skolorna. Trots dessa atgarder, som kommer att presenteras senare i denna
rapport, framhaver desk- och faltforskningen utmaningar och akuta behov som maste hanteras i alla
partnerlander, vilket motiverar behovet av Inclusive Hubs-projektet.

Inclusive Hubs forskningsmetodologi bestod av tva faser:

a) Dokumentundersokning: Varje partnerland genomforde en kort genomgang av tillgangliga
dokument och forskningslitteratur om statusen for inkludering av migrant-/flyktingelever i
skolundervisningen, med fokus pa utmaningar, behov, befintliga nationella policys och basta
praxis inom grund- och sekundarutbildning. For att genomféra den systematiska
litteraturgenomgangen (SLR) anvande partner olika e-databaser, EU- och nationella officiella
rapporter samt offentliga konferenser, som tackte de senaste 10 aren (2013-2023).
Forskningsfragorna var:

e Vad &r statusen/state-of-the-art for den sociala inkluderingen av elever med
migrantbakgrund i lokala skolor?

e Vilka ar de framsta utmaningarna for elever, larare och nationella skolor nar det géller
inkludering av migrant-/flyktingelever?

e Vilka ar de framsta behoven hos elever, ldrare och nationella skolor?
Vilka nationella policys har redan implementerats gallande inkludering i skolor?

e Vilka ar nagra goda praxis som har implementerats for inkludering i skolor?

b) Enkéat- och intervjuundersokning: Varje partnerland genomforde fokusgrupper och distribuerade
online-undersdkningar till migrantelever, féraldrar, larare och lokala aktorer. Deltagarna gav sitt
samtycke till anvandningen av data via en skriftlig form (Bilaga 1). Fokusgrupp- och
enkatfragorna tackte samma tematiska omraden som i desk research (utmaningar, behov, goda
praxis), samtidigt som de utforskade skillnader mellan skolor i hemlandet och vardlandet (Bilaga
2).

For analysen av resultaten fran desk research anvinds ett tematiskt tillvdgagangssatt for att
mojliggora identifieringen av gemensamma utmaningar och behov éver partnerlanderna. | slutet av
avsnittet finns en samling nationella befintliga policys och béasta praxis per partnerland som
inspiration.

Enligt de nationella rapporterna fran dokumentundersdkningen ar de storsta utmaningarna som
eleverna star infor:

» Sprak/kommunikation. Detta dr en gemensam utmaning i alla partnerlander. Till och med i
Portugal ar spraket fortfarande ett integrationshinder, trots att de flesta nyanlanda kommer fran
portugisisktalande lander (Brasilien, PALOP) och deras modersmal ar ganska likt portugisiskan i
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Portugal. De begransade kunskaperna i det officiella undervisningsspraket kan hindra elevernas
férmaga att kommunicera med kamrater och larare. Ett ars forberedande utbildning i Finland
eller 2 &rs sprakstdd pa Cypern verkar inte vara tillrdckligt fér elevernas sprakbehov. *

* Lagt engagemang/nidrvaro. Pa grund av kommunikationsbarridren har elever med annan
kulturell och spraklig bakgrund svart att folja inlarningsprocessen eller delta i andra
skolaktiviteter, vilket resulterar i lagt engagemang, laga prestationer och/eller |dg narvaro. En del
av eleverna kommer till skolan mitt under lasaret eller i slutet av laroplikten med begrénsad
tidigare utbildning, vilket gor det annu svarare att klara av skolans forvantningar. | Portugal och
Cypern kan eleverna ga om arskurser eller ga pa lagre akademiska nivaer an sin faktiska niva pa
grund av sprakbarridrer eller 1ag las- och skrivformaga. Dessa problem, i kombination med
migranters/flyktingars stora rorlighet, kan leda till att elever hoppar av skolan i fortid, vilket ar
fallet i Cypern, Portugal och Grekland.?

» Diskriminering/social utslagning. | Cypern, Finland och Portugal kan de kulturella skillnaderna
bland elever med annan kulturell och spraklig bakgrundi (normer, undervisningssmetoder,
etnicitet osv.) leda till social utestangning och diskriminering fran kamrater och/eller larare, vilket
paverkar deras valbefinnande och akademiska framsteg.

* Stress/trauma. Nyanldnda kan ha upplevt stress eller trauma i sina hemlander, pad genomresa
eller vid destinonen. En del kan dven ha upplevt forlust av en foralder/fordldrarna. De
cypriotiska, grekiska och finska utbildningssystemen saknar psykologiskt stod.

De framsta utmaningarna for larare ar:

e Sprakliga och kulturella hinder. Larare i Cypern, Grekland och Finland har svart att interagera
med elever och familjer och forsta deras behov pa grund av sprakbarridren. Sprak- och
kulturskillnader kan ocksa leda till missférstand och en tendens till uteslutning.

e Brist pa utbildning och stéd. Detta ar en utmaning som namns i alla partnerlanders rapporter.
Larare &r inte val forberedda att hantera den 6kande kulturella méangfalden i skolorna, och de
olika nivaerna av akademisk kunskap och sprakkompetens samt maijlig trauma hos nyanlanda
elever. De far begrénsad utbildning eller fortbildning inom inkluderande och interkulturell
undervisning och har inga anpassade tvasprakiga och kulturellt kdnsliga resurser att anvanda i
klassrummet. | fallet Portugal och Cypern ar den tillgangliga utbildningen mestadels teoretisk
och frivillig, och beroende av lararnas vilja att delta pa sin fritid. Portugisiska larare maste betala
for sin utbildning.

e Brist pa tid. | fallet Cypern, Finland och Grekland har larare inte tid att bekanta sig med sina
elevers bakgrund, erbjuda personligt stdd och hantera olika kunskapsnivaer och behov. De
behover investera personlig tid for att anpassa det tillgdngliga materialet. Pa grund av
tidsbegransningen tenderar cypriotiska larare att undvika nya metoder, vilket kan begransa

! Baserat p& 2021 3rs utvirderingstester som genomfdrdes av Centre of Educational Research and Evaluation (CERE) p3 Cypern lyckades endast
31 % av grundskoleeleverna, som i borjan av ldsaret hade en sprakniva lagre an B1, nd B1 efter att ha deltagit i de 2-3riga grekiska lektionerna
(Prodromou, 2022).

2| Cypern ir avhoppen fran skolan bland flykting- och migrantelever nistan dubbelt s3 manga som bland lokala elever (UNHCR, 2019). |
Portugal var andelen elever som hoppade av skolan i fortid under 2022-2023 lagre an andra ar: 2,2 % i grundskolan; 1,4 % i den forsta cykeln.
2,4 % i den 2:a cykeln. 3 % i den 3:e cykeln; 8,4 % pa hogstadie- och gymnasieniva (DGEEC, 2022). Elever med romersk harkomst ar betydligt mer
bendgna att ga om arskurser och hoppa av skolan (OCDE, 2022).
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problemet med olika spraknivaer och akademiska nivaer (erfarenhetslarande, kreativt arbete,
audiovisuellt material, videor, PPT:er).

® Brist pa samarbete. Den finlandska rapporten ndmner bristen pa samarbete mellan klasslarare,
spraklarare och larare inom férberedande utbildning.

De framsta utmaningarna for skolor ar:

e Brist pa officiella inkluderande policyn/strategier. Aven om skolor i alla partnerlander atar sig
att framja inkludering och mangfald saknas det officiella riktlinjer for att stodja den systematiska
och proaktiva integrationsprocessen for elever med annan kultruell och spraklig bakgrund.
Officiella myndigheter tillhandahaller grundldaggande riktlinjer (som en guide om att vdlkomna
barnen de forsta veckorna i skolan pa Cypern), men riktlinjerna for det faktiska genomférandet
av inkluderande undervisning ar inte konsekventa och tydliga. Det cypriotiska och portugisiska
systemet saknar ett anpassat 6vervaknings- och utvarderingssystem. Pa Cypern finns ingen
officiell process for hur man placerar nyanldnda elever i klass, vilket kan resultera i elever
placeras fel utifran alder eller tillgdnglighet. | Portugal avser inkludering huvudsakligen elever
med sarskilda behov (SEN), samtidigt som det saknas systematisk utvardering av atgarderna som
vidtagits for inkludering, vilket inte tilldter deras vidare implementering. Aven om alla elever har
ratt till gratis grundutbildning i alla partnerlander, kampar cypriotiska skolor med att registrera
en hog andel asylsdkande elever pa grund av langa asylprocesser.

® Brist pa resurser och finansiering. Rapporterna namner begrénsad finansiering och resurser
eller dalig forvaltning av befintliga resurser for att stodja inkludering. | finska och portugisiska
system ar kommunerna ansvariga for férdelningen av finansiering till skolorna, vilket vanligtvis
resulterar i ojamlikheter (vissa skolor med manga migranter far begréansad finansiering och
resurser jamfort med skolor med farre migranter). Detta tillater inte investeringar i infrastruktur,
tillhandahallande av stodtjanster till fordldrar (sprak- och kulturmedlare, radgivning eller
orienteringsprogram, gratis transport, éversattning), extern traning eller flexibilitet att anstélla
specialiserade larare och lararassistenter.

e Brist pa engagemang fran familjer. Sprakbarridren och familjernas hoga rorlighet tillater inte
cypriotiska, finska och grekiska skolor att engagera migrerande familjer i larandeprocessen och
andra skolaktiviteter.

| figur 1 sammanfattas de utmaningar som identifierats i dokumentundersokningen:
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Figur 1: Utmaningar som identifierats i dokumentundersékningen.

Baserat pa de identifierade utmaningarna faststdller dokumentundersékningen féljande behov for
eleverna:

o Spraklig och akademiskt stod. Elever med annan kulturell och spraklig bakgrund behéver mer
intensiva och riktade sprakkurser for att kunna kommunicera, delta aktivt i undervisnings- och
fritidsaktiviteter samt socialisera. Foreslagna tider dr 6ver 1 ar for forberedande undervisning
och over 2 ar for sprakkurser for de finska och cypriotiska systemen, respektive. Den finska
forberedande utbildningen kan vara en bra praxis for andra utbildningssystem. Baserat pa en
initial kunskapsbedémning kommer nyanlanda elever att delta i en mottagningsklass med tolkar,
flexibla laroplaner, ndra 6vervakning och utvardering for att avgora deras beredskap att flytta till
en vanlig klass. Darefter bor stodet fortsatta vid behov.

e Socialt och emotionellt stod. Elever behoéver hjalp for att socialisera och/eller laka fran mojliga
traumatiska upplevelser genom mentorprogram, stodgrupper med kamrater, radgivningstjanster,
fler mojligheter till interaktion i klass och fritidsaktiviteter (ungdoms- och idrottsklubbar).

De framsta behoven for larare ar:

e Utbildning och stéd. Lararutbildningen och I6pande fortbildning ar avgdrande for larare i alla
partnerlander for att kunna forvdarva nodvandiga fardigheter och erfarenheter inom
inkluderande och interkulturell undervisning. De behdver vagledning om hur man hanterar olika
larandebehov, engagerar alla elever och fordldrar samt skapar en vdlkomnande inkluderande
larandemiljo i klassrummet. | fallet Cypern, Finland och Grekland finns det ocksa behov av
tillgdng till fardiga anvandbara tvasprakiga och kulturellt kansliga material, sarskilda
ldrarassistenter/ handledare i klassrummet, tolkar och radgivare for psykologiskt stod. Den
grekiska rapporten betonar dven behovet av fortbildning for all skolpersonal.

e Samarbete. Portugisiska och finska rapporter framhaver behovet av mer samarbete mellan
larare och skolpersonal inom och mellan skolor for att dela kunskap och god praxis samt stodja
varandra.

De framsta behoven for skolor ar:

e Officiella inkluderande strategier. En gemensam vision och systematiska samt proaktiva
strategier ar avgorande i alla skolsystem for att genomfora inkluderande handlingsplaner. Skolor
behover forbattra sina arbetsprocesser. P4 Cypern behdvs en initial bedomning av elevernas
akademiska niva for att sdkerstélla korrekt placering efter akademisk niva, formativa och slutliga
beddmningar for att félja framsteg i grundamnen. Portugals system behdver battre dvervaka och
utvardera befintliga initiativ och god praxis. Samarbetet med olika nivaer av utbildningssystem,
myndigheter och civilsamhallesorganisationer for att forstd och stddja inkluderande
undervisning ar viktigt bade i portugisiska och finska system.

e Finansiering och resurser. Skolor behover privat eller offentlig finansiering for att inratta riktade
stodmekanismer for elever och familjer, sdsom rekrytering av specialiserade larare/ldrare med
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samma etnicitet, lararassistenter/handledare, tolkar och radgivare. | fallet Portugal kravs battre
hantering av resurser.

e Stod for familjer. Skolor behdver battre engagera familjerna genom orienteringsprogram om
laroplanen, skolans férvantningar och krav, transport, skolkostnader, 6versattning, tolkning eller
kulturella medlingstjanster, radgivningstjanster och interkulturella aktiviteter for att forena
samhallet oavsett hinder. Figur 2 sammanfattar de behov som identifierats i
dokumentundersokningen:

| figur 2 sammanfattas de behov som identifierats i dokumentundrséknignen:

(. : ( Officiella

| Sprak & a_kademlskt Utbildning/stéd | H  inkluderande
stod :
| . strategier
Socialt och Resurser/
— , ; —  Samarbete — o
emotionellt stod finansiering
—  Stod till familjer

Figur 2: Behov som identifierats i dokumentundersékningen.
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Foljande riktlinjer och strategier finns for att stodja inkludering i partnerlanderna.

A. Cypern:

e Ministeriet och Cyperns pedagogiska institut (CPl) har utarbetat en ny handlingsplan for
sprakinlarning, sprakmottagning, fortbildning, datainsamling och analys av behov samt
interkulturella metoder i laroplanerna.

e Sprakstodsklasser ges under skoltid i grundskolan och gymnasiet. Extra timmar i grekiska har
ordnats i grundskolor med ett stort antal icke-grekisktalande barn. Elever som ar 15 ar och aldre
kan delta i kvallskurser i grekiska vid vuxenutbildningscentra och statliga institut for
vidareutbildning som drivs under ministeriet. Ensamkommande barn far stéd i grekiska och
kdarnkurser under 14-16 timmar per vecka inom ramen for "Utbildningsprogram for
ensamkommande barn/s6kande av internationellt skydd", som pagar i 3 skolor.

e Stdd i matematik, fysik, biologi och historia ges i gymnasieutbildningen.

e UNHCR och CIP tillhandahaller stodmaterial till larare: en mottagningsguide for de forsta
skoldagarna, en guide for undervisning i grekiska som andrasprak, aktivitets- och 6vningsbocker
och lararbécker med metodologiska instruktioner och férslag.

e CPI tillhandahaller fortbildning i grundskolan, som kommer att utdkas i utbildningen pa andra
stadiet. Skolnatverk har etablerats sedan 2020 fér mer samarbete.

e Ministeriet har tagit fram en uppférandekod mot rasism (2014) foér att stodja
utbildningsverksamheten, for att 6ka medvetenheten och framja empati for elever med annan
kulturell och spraklig bakgrund.

B. Grekland:

e Sedan 1990-talet har det funnits interkulturell utbildning for att inkludera elever med annan
kulturell och spraklig bakgrund i systemet. Det finns fér narvarande 26 interkulturella skolor med
sarskilda program med fokus pa kommunikation, utbildning och kulturella behov.

e Vanliga skolor har mottagningslektioner i grekiska.

e Sedan 2015 har det skapats mottagningsstrukturer for flyktingbarn i  anslutning till
flyktingforlaggningarna for att erbjuda kurser utanfor skoltid i grekiska, matematik, engelska och
naturvetenskap for att forbereda eleverna for foljande ar.

e Utbildningssamordnare for flyktingar har utsetts i flyktinglager for att fungera som mellanhander
mellan skolor och foraldrar

C. Finland:

e Finlands lagstiftning framjar delaktigheten av elever med annan kulturell och spraklig bakgrund
genom lagar (jamstalldhetslagen, diskrimineringslagen, integrationslagen, lagen om
grundlaggande utbildning). Skolorna ska aktivt framja jamstéalldhet, jamlikhet och likabehandling
genom att utarbeta och genomfora jamstéalldhets- och jamlikhetsplaner. Spraklig och kulturell
mangfald &r en del av laroplanen for den grundlaggande utbildningen.

e Lagen om grundldggande utbildning innehaller bestimmelser om férberedande undervisning for
barn i aldern 6-17 ar som inte kan finska eller svenska. Den omfattar 24-26
undervisningstimmar per vecka pad basis av grunderna for laroplanen och en separat
undervisningsplan fér den mer omfattande utbildningen. Det hjdlper ocksa till med
sprakkunskaper, integration i det finlandska samhéllet och Overgangen till grundlaggande
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utbildning. Utifran varje elevs akademiska bakgrund, styrkor och utmaningar skapas individuella
utndervisnignsplaner for varje elev i samarbete med eleven och foraldrarna.

e Regeringen finansierar program for jamlikhet och rattvisa, sdsom:
a) Finlands program for ratt att lara. Fokus ligger pa smabarnspedagogik och grundlaggande
undervisning. Malet &r att stdrka inlarningsresultaten och jamlikheten inom den grundldggande
utbildningen och andra stadiet, forbattra tillgangen till stéd for barn och starka undervisningens
kvalitet. Atgdrderna omfattar bland annat en reform av finansieringen av skolorna, utveckling av
ett nationellt program for utveckling av delaktighet och stdrkande av lararnas kontinuerliga
yrkesmassiga larande.
b) Delprojektet "Starka elevernas grundldggande fardigheter och undervisningssprak"
(2022-2026). Detta program syftar till att sdkerstalla att nyanldnda elever har de formagor som
behovs for att delta i undervisning och ett sarskilt fokus ligger pa elever i arskurs 7-9. | projektet
undersoks I6sningar for att framja bade grundlaggande och sprakliga fardigheter hos elever med
annan kulturell och spraklig bakgrund.

D. Portugal

e Det finns lagar om inkluderande undervisning som omfattar alla elever. | lagdekret nr 54/2018
upprepas till exempel dtagandet om en inkluderande skola dér alla elever, oavsett personlig och
social situation, kan skaffa sig en utbildningsnivd som underlattar deras fullstandiga sociala
inkludering.

e Skolorna i Portugal ar indelade i kluster om 4-7. Detta system underlattar inférandet av
nytankande och inkluderande implementering av metoder.

e | och med lagdekret nr 54/2018 inférdes tvarvetenskapliga team (EMAEI) i offentliga skolor.
Dessa team stoder implementeringen av riktlinjer och praxis for mangfald, jamlikhet och
inkludering pa skolniva. De bestar av ett stort antal yrkesverksamma inom och utanfér skolan
(larare, psykologer, socialarbetare och halso- och sjukvardspersonal) som foérenar sina
anstrangningar for att identifiera och svara mot elevernas behov.

e Skolorna deltar i nationella och europeiska finansieringsprogram genom vilka de far finansiering
och utformar ibland planer och/eller strategier for att framja inkludering och framgang i skolan.

Nedan finns en samling av 14 nuvarande och tidigare basta praxis som genomforts i Cypern,
Finland, Grekland och Portugal. Dessa metoder, som syftar till att inkludera migrant- och
flyktingelever i nationella skolor, kan tjana som inspiration for projektet Inclusive Hubs och/eller
andra framtida atgarder.

A. CYPERN:

Titel Atgirder for skola och social integration + (DRA.S.E. +)

Genomférandets 2015 - pagaende

varaktighet

Malgrupp(er) som Utsatta elevgrupper, elever med annan kulturell- och spraklig

berors bakgrund

Beskrivning/Syfte Projektet pagar for narvarande i férskolor, grundskolor och
gymnasieskolor pa Cypern. Syftet ar att framja social inkludering,
mildra den ekonomiska krisens negativa inverkan pa utbildningen,
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undanréja diskriminering inom utbildningen och pa ett effektivt satt
stodja elever med annan kulturell och spraklig bakgrund.

Projektets huvudmal ar:

e Att direkt stodja elever och familjer som riskerar att
diskrimineras eller som drabbats sarskilt hart av finanskrisen

® Att sdkerstalla jamlikhet, social valfard och social integration
av elever som riskerar eklusion (de med annan kulturell- och
spraklig bakgrund och laginkomsttagare).

® Att erbjuda psykologiskt stod till utsatta elever och deras
familjer

e Att minska andelen elever som lamnar skolan i fortid

® Att forbattra inlarningsresultaten

® Att starka den sociala sammanhallningen genom att
forebygga social marginalisering och social exklusion av
utsatta grupper av elever.

Utmaningar som Diskriminering, ojamlikhet i fraga om mojligheter, social utestangning,

hanteras marginalisering, utsatthet, avhopp fran skolan, misslyckanden och
brottslighet.

Metodologi Genom programmet anstaller ministeriet larare, som inte officiellt ar

placerade i offentliga skolor, som ldrarassistenter for att stodja utsatta
elever. Atgirderna i programmet omfattar organiserad utbildning for
elever med annan kulturell- och spraklig bakgrund, psykologiskt stod
till elever och familjer, morgon- och eftermiddagsprogram for larande
och kreativitet, seminarier och utbildning for larare, tekniskt stod och
utbildningsmaterial.

Resultat/ Inverkan Under 20202021 utdkades projektet till 102 skolor och gynnade 15,6
% av den totala elevpopulationen. Varje ar ar de férvantade
resultaten:

—  Forbattring av laranderesultat

- Stod till socioekonomiskt utsatta elever for att sdkerstalla
deras integration i samhallet i stort.

- Stod till elever som riskerar att forbli funktionella analfabeter
eller ga ut skolan utan de nédvandiga fardigheterna.

- Forebyggande och behandling av brottslighet,
skolmisslyckanden och tidiga avhopp.

- Stod till familjer med begransade kunskaper i grekiska, sa att
de lar sig spraket och forbattrar sina sociala fardigheter, sa att
de pa ett smidigt satt kan integreras pa arbetsmarknaden.

— Cirka 850 nya arbetstillfallen for unga yrkesverksamma varje

lasar.
Innovativ aspekt/ N/A
Framgangsfaktorer
Ekonomisk modell och Samfinansierat av Europeiska unionens socialfond (ESF) och
hallbarhet Republiken Cypern
Kontaktuppgifter till Cyperns utbildnings- och kulturministerium
ledande organisation: drase@schools.ac.cy
Lank/webbplats (om https://www.structuralfunds.org.cy/en/Drase
sadan finns): https://enimerosi.moec.gov.cy/archeia/1 14327c
Titel Geia Xara — "Grekiska sprakprogram och medlingstjanster for
minderdriga tredjelandsmedborgare"
Genomfdrandets 2017-2020
varaktighet
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Malgrupp(er) som
berors

Grundskoleelever

Beskrivning/Syfte

Programmet erbjéd grekiska sprakkurser for grundskoleelever for att
hjdlpa dem att skaffa sig grundlaggande sprakkunskaper. Kurserna
omfattade fyra olika nivaer (grundniva (A1/A2) och mellanniva
(B1/B2). Programmet holls i alla stader pa Cypern och hjalpte eleverna
att forbattra sin kommunikationsformaga och umgas med andra
manniskor, att aktivt kunna delta i vardagliga aktiviteter och battre
forsta Cyperns kultur.

Utmaningar som
hanteras

Sprak, kommunikation, marginalisering och oengagemang.

Metodologi

Valet av metod gjordes pa grundval av de minderarigas potentiella
behov, malen for inbjudan om social inkludering av minderariga i det
cypriotiska samhallet samt ett effektivt och framgangsrikt
genomfdrande av projektet. Metoden utformades for att slutfora ett
program pa flera nivaer for att lara sig det grekiska spraket genom
regelbundna och paskyndade kurser och stéd genom
tillhandahallande av medlingstjdnster till minderariga i TCN.

Resultat/ Inverkan

Sammanlagt 451 minderariga och 47 skolor deltog i det grekiska
sprakprogrammet. 71 medlare utbildades och erbjod tjdnster till 243
minderariga i skolor utifran deras behov. Sammanlagt 388 minderariga
elever klarade slutprovet, medan 80 % uttryckte sin tillfredsstallelse
med det grekiska sprakprogrammet och medlingstjansterna.

Innovativ aspekt/
Framgangsfaktorer

N/A

Finansierings- och
hallbarhetsmodell

Asyl-, migrations- och integrationsfonden — Europeiska kommissionen

Kontaktuppgifter till
ledande organisation:

CARDET i samarbete med Frederick University och
radgivningsféretaget INNOVADE, i samarbete med Cyperns
pedagogiska institut och institutionen for grundskoleutbildning.

Lank/webbplats (om
sadan finns):

https://www.geiaxara.eu/en/about

Titel Programmet "Ellinomatheia" - Lar dig grekiska som ett extra sprak
Genomférandets 2017 - pagaende

varaktighet

Malgrupp(er) som Grundskoleelever med annan kulturell- och spraklig bakgrund (arskurs
berors 1-6)

Beskrivning/Syfte

Syftet med detta program éar att diagnostisera kunskapsnivan i
grekiska som ett kompletterande sprak for barn med annan kulturell
och spraklig bakgrund i offentliga grundskolor pa Cypern sa att de kan
fa riktad stédundervisning. Programmet stoder utbildningsministeriet
for att skapa en effektivare mekanism for att bedéma elevernas behov
av grekiska.

Utmaningar som
hanteras

Brist pa inledande bedémning av sprakbehov, brist pa riktat stod,
bristande 6verensstimmelse mellan sprakbehov och
stodundervisning, sprak- och kommunikationsbarriarer, bristande
engagemang.

Metodologi

Inledande diagnostiska tester (som tacker tre olika spraknivaer — A1,
A2, B1) ges till elever i arskurserna 1-5, som for narvarande deltar i
eller kommer att delta i stodundervisning for att lara sig grekiska som
andrasprak under det kommande lasaret. Elever i arskurs 6, som
deltar i undervisningen under det forsta aret eller har slutfort det
2-ariga stédprogrammet eller elever i arskurserna 2-5, som har slutfort
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det 2-ariga stodprogrammet far slutliga diagnostiska tester. Bada
testerna validerades av CERE under 2014-2015.

Resultat/ Paverkan Under lasaret 2021 — 2022 ska 2037 elever (inledande kartlaggning)
och 1993 elever (slutbedémning) ha deltagit i programmet. Dessa
siffror inkluderar de elever som inte slutférde sin forsta eller sista
bedomning for programmet under lasaret 2020-2021 pa grund av
pandemin. Sammanfattningsvis deltog 1844 av 2037 elever i den
inledande kartlaggningen, dar 91,1 % av dem diagnostiserades med en
sprakniva lagre dn B1 (vilket innebar att dessa elever far
stodundervisning under 2022-2023). 1696 av 1993 elever deltog i den
slutliga bedomningen, med endast 36,8 % som nadde B1, efter att ha
deltagit i lektionerna i grekiska under 2019 -2021. Dessa uppgifter
hjalper ministeriet att veta hur manga elever som behover sarskilt
sprakstéd och hur effektiva de redan befintliga sprakstédssystemen ér.

Innovativ aspekt/ N/A

Framgangsfaktorer

Finans- och CERE, Cyperns pedagogiska institut

hallbarhetsmodell

Kontaktuppgifter till CERE (Centrum for utbildningsvetenskaplig forskning och
ledande organisation: utbildningsutvardering)

Cyperns pedagogiska institut
ellinomatheia@cyearn.pi.ac.cy

Lank/webbplats (om HTTP://Kea-Elinomata.PACCA/Elinoreligion/

sadan finns):

B. Grekland
Titel Skolor for forandring
Genomférandets 2012 - idag
varaktighet
Malgrupp(er) som Skolor, elever, larare
berors
Beskrivning/Syfte Framjande av fred och demokrati
Framjande av manskliga rattigheter
Utmaningar som Vald mellan skolor, mobbning, rasism, diskriminering, social
hanteras utestangning
Metodologi Workshops, seminarier
Resultat/ Inverkan Varje lasar berikas ANTIGONIS utbildningsmaterial och materialet

kompletteras och modifieras i enlighet med elevernas behov och
intressen som registrerats av utbildningsteamet i samarbete med
eleverna, lararna, ldararna och eleverna sjdlva och rektorer for de
deltagande skolorna. Resultaten av programmet dr hamtade fran de
deltagande elevernas och lararnas skriftliga utvarderingar. Det satt pa
vilket workshopparna genomfors av teamet av utbildare och larare
hjalper barnen att forstd vikten av demokratiskt larande, de
demokratiska processerna, lagarbete, samarbete,  fredlig
kommunikation och socialt deltagande. Den pedagogiska processen
som foéljde pa individniva okar sjalvfortroendet, sjalvkdnslan och den
mentala motstandskraften. Genom sitt deltagande i programmet
aktiverar de positiva uppfattningar om sig sjalva. Dessutom motiverar
ANTIGONIS utbildningsverksamhet barn att delta aktivt i
inlarningsprocessen genom att utbyta erfarenheter och asikter om
samtida sociala fragor som férdomsfulla attityder, férdomar och social
utslagning, utsatta sociala grupper, vald i alla dess former, etc. Genom
lekfulla och upplevelserika aktiviteter informeras och &r eleverna
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Innovativ aspekt/

Framgangsfaktorer

Finansierings- och
hallbarhetsmodell

Kontaktuppgifter till
ledande organisation:
Lank/webbplats (om

sadan finns):

Titel

Genomforandets
varaktighet
Malgrupp(er) som
berors
Beskrivning/Syfte

Utmaningar som
hanteras
Metodologi
Resultat/ Paverkan

Innovativ aspekt/
Framgangsfaktorer
Finansierings- och
hallbarhetsmodell

Kontaktuppgifter till

ledande organisation:
Lank/webbplats (om

sadan finns):

Finland
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medvetna om fragor som ror méanskliga rattigheter och utvecklar
kritiskt tdnkande och medvetenhet om fragor som ror manskliga
rattigheter. De 4r medvetna om fragor om manskliga rattigheter, hojer
sitt kritiska tdnkande och skapar en medvetenhet om begreppen
respekt, respekt for manskliga rattigheter, respekt for mansklig
vardighet och ratten till yttrandefrihet, vardighet och jamlikhet i
klassrummet och i alla sociala grupper. Nar det galler det skolbaserade
programmet for kamratmedling har det skett en minskning av antalet
valdsincidenter och en forbattring av relationerna mellan manliga och
kvinnliga elever i de deltagande skolorna.

Informell utbildning, deltagande och inkluderande deltagande i
ldrandet

Genomfors av den icke-statliga organisationen Antigoni i samarbete
med Heinrich Boéll Foundation i Grekland.

Ytterligare atgarder &r social mobilisering mellan kollegor och
utbildning av ungdomar fran underprivilegierade sociala miljoer sa att
de aktivt kan delta i den inkluderande utbildningsprocessen sa att de
sjalva kan bli utbildare.

info@antigone.gr

https://www.antigone.gr/

Lirande for integration: Larande av god kvalitet och icke-formell
utbildning fér barn, flyktingar och migranter i Grekland
2016 —2019

Minderariga elever med annan kulturell och spraklig bakgrund, fordldrar

Projektet syftade till att tacka utbildningsbehoven hos barn och
ungdomar, flyktingar och migranter i aldrarna 3—17 ar, och dven ge stod
till foraldrar nar de befinner sig i Grekland

Utbildningsbehov hos barn och unga, flyktingar och migranter

Stod till fordldrar med annan kulturell och spraklig bakgrund
Undervisning, radgivning, halsokontroller

Stodmottagarna nadde 4080 minderariga och 614 foraldrar, som
erbjods mer dn 32000 timmars undervisning, bland annat i grekiska,
engelska och naturvetenskap. De erbjods ocksa radgivning,
halsokontroller, utbildning etc. inom olika sektorer och fragor.
Icke-formell utbildning

Projektet genomfordes av den icke-statliga organisationen ELIX och
stoddes av Unicef, det europeiska civilskyddet och humanitara
bistandsatgarder och asylministeriet (GD ECHO)

elix@elix.org.gr

https://www.elix.org.gr/en/press-announcements/elix-education-refug

ee-european-commission-good-practice-2019-en
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Titel Foraldrar till skolan!
Genomforandets 2018-2020
varaktighet

Malgrupp(er) som
berors

Den direkta malgruppen var nyanldnda foraldrar.
Den indirekta malgruppen var barn till de nyanldnda féraldrarna som
deltog i programmet.

Beskrivning/Syfte

Syftet med projektet "Foraldrar till skolan!" (2018-2020) var att utveckla
en modell for utbildning, integration och sysselsattning for nyanlanda
foraldrar i Finland. Modellen bestar av studier i finska och
grundlaggande matematik i grundskolan, och féraldrarna lar sig att
battre integreras i det finlandska samhallet. Samtidigt lar sig fordldrarna
hur de kan stodja sina barn i skolarbetet och lara kdnna sina larare.
Foraldrarna far information om hurdant det finlandska skolsystemet ér.
Under projektets gang bekantardesig fordldrarna ocksd med samhéllet
och familjetjanster.

Utmaningar som
hanteras

Med tanke pa barnens inkludering i skolan stod detta program infor
utmaningar relaterade till att foraldrar inte kunde stodja sina barn i
deras skolarbete, pa grund av att de inte kunde undervisningsspraket
och inte var bekanta med utbildningssystemet och skolmiljon. Det tog
ocksa upp utmaningar relaterade till samarbetet och kommunikationen
mellan skolan och hemmet.

Metodologi

Projektverksamheten genomfordes i tva faser. | det forsta skedet
studerade foréldrarna det finska spraket och grundlaggande matematik
tillsammans med sina barn i grundskolan. Féraldrarna genomgick sprak-
och fardighetsbeddmningar. Efter detta borjade foraldrarna sin praktiska
arbetsinlarning i en verklig arbetsmiljo. Sprakstudier gick hand i hand
med arbetsinlarningen. Utdver den nya utbildningsmodellen syftade
projektet till att forbattra handledningen och de kulturella fardigheterna
pa arbetsplatsen.

Resultat/ Paverkan

En del av mammorna upplevde att deras bristande kunskaper i finska
hindrade dem fran att stédja sina barns skolgang. Nar mammorna
studerade i lagstadieklasser, som en del av projektet, upplevde de att de
hade lart sig finska, bekantat sig med skol- och klassrumspraxis och det
finlandska skolsystemet, lart sig om pedagogiska modeller och blivit mer
motiverade att delta i samarbetet mellan hemmet och skolan. Att
studera i samma skola framjade bade mammornas formaga att
observera sitt barn i skolmiljon och interaktionen med skolans larare.
Mammor som studerade pa samma arskursniva som sina barn tyckte att
det var bra att anvdnda samma laromedel som sina barn och att
exponeras for samma inlarningsinnehall. (Kerola, 2021)

Innovativ aspekt/
Framgangsfaktorer

Foradldrarna lar sig att stddja sina barn i skolarbetet och lar kdnna
lararna. Foraldrarna far information om hurdant det finlandska
skolsystemet ar.

Finansierings- och
hallbarhetsmodell

Projektet finansierades av Utbildningsstyrelsen och dgdes av Vanda stad.

Larcentret Careeria koordinerade utbildningen av foraldrar i projektet.
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Kontaktuppgifter till Projektchef: Minna Perokorpi-Sulin, Careeria

ledande organisation minna.perokorpi-sulin@careeria.fi

Lank/webbplats (om https://sites.google.com/view/vanhemmat-mukaan-kouluun/parents-to

sadan finns): - -project? =
https://drive.google.com/file/d/1f4AxjNT3iyiW2AVgM7gSrDzFV4-Nf g
Lview

https://vimeo.com/ansaproduction/review/364724609/2db68b1dc2

Titel Sanapaja

Genomfdrandets Tillganglig online sedan 2014

varaktighet

Malgrupp(er) som Elever i grundskolan och pa andra stadiet som inte har finska och svenska
berors som modersmal.

Beskrivning/Syfte Sanapaja ar en webbtjanst som stoder larande pa finska eller svenska.

Den innehaller ett urval av svara ord och begrepp som anvands i olika
amnen, som férklaras och delvis illustreras. Oversittningar av orden finns
tillgangliga pa flera sprak.

Utmaningar som Utmaningar med att tilldgna sig undervisningsspraket och @mnesspecifika
hanteras ordforrad.
Metodologi Anvandaren av webbtjansten valjer undervisningssprak (finska eller

svenska) och det sprak som hen vill ha 6versattningen pa. Darefter kan
eleven antingen skriva ett ord som hen vill fa 6versatt eller valja ord via
kategorier utifran amne, utbildningsniva etc. Férutom 6versattningar
illustreras orden ocksa med hjalp av bilder och video och det finns ocksa
ett ljudalternativ for att hora uttalet av ordet.

Resultat/ Paverkan Ingen utvardering har gjorts av effekterna.
Innovativ aspekt/ Losningen ar fritt tillganglig online fér vem som helst att anvdanda nar som
Framgangsfaktorer helst. Eleverna kan anvanda den bade i skolan och hemma néar de gor

laxor. Flera sprak finns tillgangliga.

Finansieriings- och Utbildningsstyrelsen uppréatthaller webbplatsen och resurserna.
hallbarhetsmodell

Kontaktuppgifter till
ledande organisation:

Lank/webbplats (om https://sanapaja.edu.fi
sadan finns):

Titel VERSO-progammet

Genomfdrandets Har pagatt i manga skolor sedan 2001
varaktighet
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Malgrupp(er) som berérs | Eleveriden grundldggande utbildningen

Beskrivning/Syfte VERSO-programmet under Finlands forum for fredsmedling ar ett ideellt
riksomfattande program, som syftar till att utbilda och stédja medling
och restorativ praxis inom dagvard och utbildning. Kamratmedling ar en
I6sningsorienterad och frivillig metod, dar kamratmedlare hjalper
parterna i konflikten att sjalva hitta en |6sning och pa sa satt andra sitt
beteende. Syftet med metoden &r att minska daligt uppférande i skolan
genom att forbattra elevernas delaktighet, sociala fardigheter och aktiva
medborgarskap. Kamratmedling mojliggér aktivt deltagande, samtidigt
som relationerna och en trygg skolmiljo starks.

Medlingen sker dels som en frivillig kamratverksamhet for eleverna, dels
som en del av personalens dagliga arbete. Det restorativa
tillvdgagangssattet ar en alternativ metod for att |6sa konflikter mellan
elever och mellan larare och elever i vardagliga aktiviteter.
(www.sovittelu.com/vertaissovittelu)

Utmaningar som Trakasserier och konflikter

hanteras Daligt rykte, skvaller

Knuffar, sparkar, slagsmal

Isolering, diskriminering

Hot och utpressning

N&dtmobbning

Stjdla och gdmma andras egendom etc.

Metodologi Medling ar en tydlig verksamhetsmodell dar skolpersonal och elever
som utbildats till medlare hjalper parterna att sjalva hitta en I6sning pa
konflikten. Parterna far dela med sig av sin syn pa det som hant,
beskriva sina kdnslor och 6vervaga olika l6sningar. | enlighet med
modellen gar organisationen vidare till ett avtal, vars genomférande
kommer att foljas upp. | medlingen ingriper man i trakasserier i ett sa
tidigt skede som majligt.

Medlingen sker dels som en frivillig kamratverksamhet for eleverna, dels
som en del av personalens dagliga arbete, eftersom varje enhet har
kopplat verksamheten till sin vardag. VERSO-programmet stoder
genomférandet och uppratthallandet av fredsmedlingsverksamheten
genom utbildning, material, digitalt material, podcasts, video- och
sociala mediekanaler samt seminarier och evenemang. Dessutom tar de
regionala faddergrupperna hand om det regionala underhallet och
utvecklingen av verksamheten med beaktande av regionala 6nskemal
och utmaningar.

Regionala projekt samarbetar och framjar etableringen av fredsmedling
inom utbildningsomradet i regionen.

Resultat/ Paverkan VERSO-programmet erbjuder restorativa moten och metoder i vardagen
for professionella inom smabarnspedagogiken samt fér barn, elever och
studerande. Det restorativa tillvagagangssattet och
fredsmedlingskulturen som VERSO-programmet har fort med sig har
haft flera positiva effekter pa utbildningsvasendet. De viktigaste
resultaten ar att medling i grupp och medling ledd av vuxna ledde till att
mer an 90 % av medlingslésningarna har visat sig fungera genom
uppfdljningar. Medling har 16st konflikter, 6kat toleransen och starkt
ansvarsskyldigheten, trots olika dsikter. A andra sidan har projektet
starkt gemenskapen och individens anknytning till sin gemenskap,
istallet for utanforskap.
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Innovativ aspekt/
Framgangsfaktorer

VERSO-programmet ger restorativa moten och metoder i vardagen for
elever och professionella i skolan.

Finansierings- och
hallbarhetsmodell

Programmet finansieras av Social- och halsoorganisationernas
understédscentral (STEA).

Kontaktuppgifter till

ledande organisation:

Finlands Medlingsforum / VERSO-programmet
Hosta rorelse 16
00380 Helsingfors

Maja Gellin

Programchef, utbildare (Resto ja Verso)
+358 40 7079 076
Maiza.Jellin@sovittellu.com

Lank/webbplats (om
sadan finns):

hitps://sovi vertaissovittelu/in-english/

Titel Gutsy Go
Genomforandets Pagaende, sedan 2016
varaktighet

Malgrupp(er) som berérs

Elever i arskurs 7-9, ndrmare bestamt 14-aringar/elever i arskurs 8.

Beskrivning/Syfte

Gutsy Go erbjuder skolorna verktyg for att gora det mojligt for unga att
forverkliga sin potential och initiativ for att hjdlpa andra och gora
skillnad i samhallet. Gutsy Go framjar samarbetsférmaga och andra
kompetenser for framtiden. Under Gutsy Go-veckan skapar ungdomarna
tillsammans 16sningar pa olika problem. Projekten filmas och filmerna
laggs ut pa natet som referens for att framja ytterligare atgarder och for
att anvandas som undervisningsmaterial.

Utmaningar som
hanteras

Gutsy Go forebygger polarisering, utslagning och konflikter genom att
sammanfora hela dldersgruppen och olika samhallsgrupper i samhallet.

Metodologi

Gutsy Go boérjar med en tre dagar lang utbildning, som ger lokala larare
och ungdomsledare de fardigheter som behovs for att stédja/vagleda
ungdomsteamen under Gutsy Go-verksamheten. Detta inkluderar
coachning, utveckling av |6sningar och att gora videor tillsammans.
Aktionsveckan ar en intervention som omfattar alla 14-ariga elever i ett
omrade eller i skolan. Under aktionsveckan bildar ungdomarna team pa
cirka 10 personer for att utveckla 16sningar pa problem som de har
identifierat och sedan implementera dessa I6sningar.

Aktiviteterna ar:

Dag 1 - Hela aldersgruppen delas in i lag om tio som ger sig ut for att
utforska varlden/sitt lokalsamhélle och identifiera ett problem.

Dag 2 - Varje team utforskar och definierar en |6sning pa det
identifierade problemet, delar upp uppgifter, samlar resurser etc.

Dag 3 - Teamen aker ut for att implementera l6sningen i staden.

Dag 4 - Varje team arbetar med att 6ka effekten genom att skapa en kort
video om sitt projekt.

il
&

21

™ NARPES

[T

¥, kmDp T

BT AT RO b

& cmpet Right


https://sovittelu.com/vertaissovittelu/in-english/

B Co-funded by

*
the European Union

Dag 5 - Lésningarna videofilmas och visas under premiarer och pa
sociala medier. Videorna lagras i ett videoarkiv for fredshandlingar, vilket
sakerstaller att ungdomarnas projekt kan delas under hela skolaret och
anvandas av ldrare runt om i varlden.

Metoden beskrivs i den har videon:
https://www.youtube.com/watch?v=70vZoDgaxyM&t=407s

Resultat/ Paverkan

Gutsy Go har utbildat 6ver 3000 ungdomar i att skapa fred i sina egna
gemenskaper. Dessa ungdomar har implementerat mer dn 300
fredsbyggande l6sningar pa 15 urbana platser, allt fran enskilda férorter
och stadsdelar till stadsomfattande verksamheter.

Nar det géller forskning har Gutsy Go samarbetat med lakarféreningen
Duodecim, som &r intresserad av metodens effekter pa ungdomars
upplevelse av delaktighet, sjdlvkansla och positiv psykisk halsa.
Resultaten av en undersokning som genomfordes hésten 2020 visar att
ungdomar som deltog i Gutsy Go hade en 6kad upplevelse av
deltagande. Det viktigaste resultatet av en undersdkning som
genomférdes hosten 2021 var att den sociala kompetensen och sarskilt
samarbetsférmagan hos de unga som deltog i Gutsy Go starktes.
Upplevelsen av delaktighet och samarbetsformaga i den egna
aldersgruppen ar avgorande fér manga centrala utvecklingsomraden,
sasom att utveckla sjalvstandighet och samhdérighet med kamrater. Att
forbattra de prosociala fardigheterna ar ocksa viktigt for att forebygga
mobbning och bygga en skolkultur dar minderariga kan utvecklas i lugn
och ro.

Innovativ aspekt/
Framgangsfaktorer

Ar 2017 vann Gutsy Go Finlands stérsta innovationstdvling som
ordnades av framstaende finlandska stiftelser och som sokte en
betydande skalbar 16sning for att starka ungdomarnas delaktighet och
valbefinnande i samhallet. Metoden har sedan vidareutvecklats i
praktisk verksamhet med ungdomar och specialister, och pilottestat
varje aspekt av den med skolor.

Gutsy Go-verksamheten som skapats av unga har ocksa fatt utmarkelser
av Yle, biografkedjan Finnkino, Finska Lakarféreningen Duodecim,
Tradeka Abp och Helsingfors stads initiativ for forebyggande
mentalvards- och missbrukararbete.

Finansierings- och
hallbarhetsmodell

Programmet genomfors av den icke-statliga organisationen Gutsy Go
och finansieras av olika finlandska stiftelser.

Kontaktuppgifter till
ledande organisation:

hello@gutsygo.fi
Gutsy Go-féreningen
Sturegatan 16
00510 Helsingfors
Finland

Lank/webbplats (om
sadan finns):

https://gutsygo.fi/sv/

Titel Program for kamratstod
Genomférandets Pagaende
varaktighet
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Malgrupp(er) som berérs Alla nya elever i skolan

Beskrivning/Syfte Grundtanken &r att skapa en kansla av tillhorighet och trygghet genom
att dldre elever, "faddrar", valkomnar nya elever i bade grundskolan.
Manga skolor i Finland anvander denna praxis for att vdlkomna och
stodja forstaklassare och sjundeklassare i grundskolan. Denna praxis
omfattar alltsa alla nya elever, inte bara elever med kulturell och
spraklig bakgrund.
Mal:

— geyngre elever kianslomdssig trygghet;

—  ©ka skolandan och sammanhallningen;

— informera nya elever om skolan och dess regler;

— hjalpa de yngre eleverna ndr det behdvs;

— aldre elever kdanner sig delaktiga i organisationen;

— aldre elever tillats att 6ka sin sjalvkdannedom och vaxa i sin roll

som van;
— de aldre eleverna fungerar som goda forebilder;
— forebygga mobbning och utanférskap.

Utmaningar som hanteras Krankningar, mobbning och utanforskap. Att framja ett skolklimat dar
alla trivs och kan vara sig sjdlva.

Metodologi Aldre elever stiller upp som "faddrar" och deras ansvar ir att f4 de nya
eleverna att kdnna sig valkomna och trygga. Syftet ar att minska den
stress som de nya eleverna kan uppleva, att férebygga mobbning och
att skapa en kansla av tillhorighet. Viss utbildning ges for de frivilliga
"faddrarna". Peer Support-programmet kraver ingen licens eller nagon
kostsam utbildning. En eller flera larare eller studievagledare ansvarar
for och planerar verksamheten tillsammans med de frivilliga eleverna.
Det ar lararna och/eller studievagledarna som valjer ut kompispar. Det
ar en flexibel metod som skolorna anpassar till sin organisation och
verksamheten.

Resultat/ Paverkan Utvarderingar av verksamheten har visat att bade skolpersonal och
elever tycker att den ar viktig och att den 6kar gemenskapen. Den
stoder ocksa forebyggandet av mobbning i skolorna.

Innovativ aspekt/ Programmet skapar en kdnsla av tillhorighet och trygghet genom att
Framgangsfaktorer aldre elever, "faddrar", valkomnar nya elever och férebygger mobbning.
Finansierings- och Programmet kan genomféras med ndstan ingen budget all. Skolorna
hallbarhetsmodell inkluderar kostnaderna for kamratstodsprogrammet i sin totala budget.

Men ibland finansierar de ocksa kamratstédsprogram genom olika
typer av insamlingsaktiviteter .

Kontaktuppgifter till Mannerheims Barnskyddsférbund
ledande organisation: PB 141
00531 Helsingfors, Finland

Paula Aalto, programchef
+358 503096229
paula.aalto@mll.fi
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Lank/webbplats (om sadan | https://www.mll.fi/en/home-page/mll-peer-support-program/
finns):

D. Portugal

Titel Projekt for inkluderande undervisning - Inkluderande undervisning —
en vag, ett atagande

Genomforandets

_ 2021-2023
varaktighet

Malgrupp(er) som berors Alla utbildningsaktorer: férskollarare, grundskoleldrare och
gymnasieldrare.

Beskrivning/Syfte Syftet med projektet for inkluderande utbildning ar att satsa pa
kapacitetsuppbyggnad hos alla utbildningsaktorer, uppfoljning och
uppféljning av praxis samt produktion av resurser for att starka
inkluderande praxis.

Utmaningar som hanteras Detta projekt syftar till att ta itu med bristen pa specifik
utbildning/resurser i inkluderande undervisning som larare har i sin
arbetspraktik.

Metodologi Fas | - Utbildning for att stodja inkluderande undervisning utformad
for larare att reflektera, fatta beslut och anta undervisningsmetoder
med effektivt stod i den tillgangliga kunskapen, utveckling av 5
utbildningsmoduler i form av en manual/e-bok: 1) Hantering av
inkluderande undervisning; 2) Mangfald, jamlikhet och inkludering. 3)
Universell design for larande; 4) Inkludering i klassrummet; 5)
Inkluderande larmiljGer.

Fas Il — Syftar till att bygga upp ledarnas och lararnas kapacitet att
framja inkluderande utbildningsmetoder och inkluderande skolmiljcer
for alla. Den innehaller en workshop och tva utbildningar for
forskollarare, grundskolelarare och gymnasielarare.

Fas Il — Skapande av en arbetsplats for larare. PA Moodle-plattformen
for generaldirektoratet for utbildning har en "gemenskap av utbildare"
skapats. Denna gemenskap ar en samarbetsyta for utbildare,
ackrediterad av Scientific and Pedagogical Council for Continuing
Education (CCPFC), som underlattar utbildningskurser om
inkluderande utbildning.

Resultat/ Paverkan Pagaende projekt, effektresultat ej tillgangliga dannu

Innovativ aspekt/ Fokusera pa larares kvalifikationer/utbildning i inkluderande
Framgangsfaktorer undervisningssmetoder; skapa en Moodle-plattform som &r dedikerad
till lararna, sa att de kan dela erfarenheter och kunskap i dessa fragor.

Finansierings- och Under ansvar av generaldirektoratet for utbildning (DGE),
hallbarhetsmodell generaldirektoratet for skolanstalter (DGEstE) och den nationella
myndigheten for kvalifikationer och yrkesutbildning (ANQEP)

Kontaktuppgifter till Generaldirektoratet for utbildning (DGE): www.dge.mec.pt |

ledande organisation dge@dge.mec.pt
Generaldirektoratet for skolor (DGESstE): https://www.dgeste.mec.pt/
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| atendimento.dsrn@dgeste.mec.pt
Nationella byran for kvalifikationer och yrkesutbildning (ANQEP):

https://www.angep.gov.pt/np4/home | angep@anqgep.gov.pt

Lank/webbplats (om sadan

finns) https://educacaoinclusiva.dge.mec.pt/o-projeto
inns):

Titel Programmet Vagval (EP)

Genomforandets

2001-2023 (8: I
varaktighet (8:¢ upplagan)

Malgrupp(er) som berors 6—30-aringar i utsatta sociala och ekonomiska situationer
(invandrarbakgrund, ungdomar fran romska befolkningsgrupper och
portugisiska elever med emigrantbakgrund)

Beskrivning/Syfte Programmet genomférdes 2001 och ar nu inne pa sin 8:e generation.
Den riktar sig till 6—30-aringar i utsatta sociala och ekonomiska
situationer. Detta inbegriper invandrarbakgrund, ungdomar fran
romska befolkningsgrupper och portugisiska emigrantstudenter (tva
experimentella projekt i Luxemburg och Storbritannien). Idrott och
hélsa syftar till att framja social inkludering av barn och ungdomar
fran de mest utsatta sociala och ekonomiska sammanhangen.
Utbildning &r en viktig hdvstang for lika mojligheter och starkande av
den sociala sammanhallningen.

Utmaningar som hanteras Programmets uppdrag ar att framja social inkludering av barn och
ungdomar fran mer utsatta bakgrunder, sarskilt dttlingar till migranter,
romerska barn och ungdomar.

PE ar uppbyggt i 3 strategiska insatsomraden:

- Utbildning och kvalifikationer

- Sysselsattning och féretagande

- Samhaéllsdynamik, delaktighet och medborgarskap.

Metodologi Atgard | - syftar till att bidra till en framgangsrik utbildning, minskad
franvaro och farre elever som slutar skolan i fortid samt till utbildning
och yrkeskvalifikationer.

Atgird 11 syftar till att bidra till att frimja sysselsattning och
anstdllbarhet, 6vergangen till arbetsmarknaden samt stodja
foretagsinitiativ.

Atgard 11 syftar till att bidra till utvecklingen av samhalls-, fritids-
och/eller pedagogisk verksamhet, vilket mojliggor en storre
medvetenhet om medborgerliga och samhalleliga rattigheter och
skyldigheter.

Resultat/ Paverkan Under den férsta generationen av genomférandet (januari
2001-december 2003) syftade PE till forebyggande av brott och
integration av ungdomar fran de mest problematiska stadsdelarna i
Lissabon, Porto och Setubal, 50 projekt som riktade sig till 6 712
stodmottagare. Den andra generationen (maj 2004-september 2006)
samlade in sina erfarenheter och I6ste nya utmaningar.
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Handlingsmodellen fér idrott omdirigerades och omkonfigurerades
med inriktning pa att framja social inkludering av barn och ungdomar
fran mer utsatta socioekonomiska sammanhang, sarskilt barn och
ungdomar med annan kulturell och spraklig bakgrund och romsk
harkomst, i syfte att fraimja jamlikhet, icke-diskriminering och starka
den sociala sammanhallningen. Programmet decentraliserades och
borjade skapas lokalt av lokala institutioner (skolor, utbildningscenter,
foreningar, IPSS, bland andra), som utmanades att utforma,
genomfdra och utvardera projekt. Under denna period finansierades
och 6vervakades 87 projekt 6ver hela landet. Antalet stédmottagare i
denna fas uppgar till 43 200 fordelade pa 54 kommuner. Den tredje
generationen (2007-2009) kvantifierade 120 projekt som nadde 81
695 barn och ungdomar fran mer utsatta socioekonomiska miljéer i
aldrarna 6-24 ar. Under denna period breddade PE sitt
verksamhetsomrade och fanns i 71 kommuner 6ver hela landet. | den
4:e generationen finansierades 134 projekt. De framgangsrika
resultaten av projektet och den effektiva kapaciteten for ingripande pa
omradet social integration uppmuntrade regeringen att fortsatta
programmet, starka sin ndrvaro och 6ka sin totala finansiering och
darmed uttka antalet projekt som ska stédjas (ministerradets
resolution nr 63/2009 av den 23 juli). Denna upplaga lade till en 5:e
prioriterad atgard till programmets struktur: (1) Skolinkludering och
icke-formell utbildning; Il) Yrkesutbildning och anstallbarhet. (lil)
Medborgerligt och samhilleligt deltagande och (IV) Digital delaktighet
— en femte prioriterad atgard lades till, som syftar till att stimulera
entreprendrskap och ungdomars egenmakt. | den femte generationen
(2013-2015) upprattades flera protokoll med konsortier av 110 lokala
projekt och 16 andra specifika experimentella och innovativa projekt
finansierades pa omradena anstéllbarhet och entreprenérskap. Den
6:e generationen (2016-2018) fokuserade pa intervention. Projekten
borjade med att lagga fram forslag till insatser inom 3 specifika
atgarder/omraden, och anpassade handlingsplanen till
lokalsamhallenas behov och sardrag. | denna upplaga utékades ocksa
aldersintervallet for insatserna till 30 ar, vilket mojliggjorde en mer
konsekvent insats for sysselsattning och anstallbarhet. Aterigen
omstrukturerades programmet till 5 strategiska omraden: a)
Utbildning och traning; b) Anstallbarhet och sysselsattning. c)
Deltagande, medborgerliga och samhalleliga rattigheter och
skyldigheter. d) Digital delaktighet. e) Egenmakt och entreprenérskap.
| denna upplaga har PE finansierat 112 projekt, varav 110 i Portugal
och tva internationella erfarenheter, ett i Luxemburg och ett i
Forenade kungariket. | sin 7:e generation (januari 2019-31 december
2020) finansierade PE 101 projekt, varav 100 pa fastlandet (30 i norr,
19 i centrum, 34 i Lissabon, 11 i Alentejo och 4 i Algarve) och 3 i de
autonoma regionerna Madeira (2) och Azorerna (1). Dessa projekt
genomfordes i 68 kommuner dver hela landet och mobiliserade mer
dn 900 partnerenheter, bland annat kommuner, férsamlingsrad,
skolgrupper, kommittéer for skydd av barn och ungdomar i riskzonen,
institutet for sysselsattning och yrkesutbildning (IEFP, I.P.), féreningar
for nyanlanda och privata vélgérenhetsorganisationer. De 103
projekten involverade nastan 40 000 deltagare under de tva aren. |
den 8:e generationen av projektet (2020-2021) finansierades 105
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projekt pa nationell niva: Nord (30); Centrum (19); Lissabon (38);
Alentejo (11); Algarve (4) och de autonoma regionerna (3).

Innovativ aspekt/ Forstarkning av anstallbarhet och yrkesutbildning, storre

Framgangsfaktorer differentiering av malgruppen, konsolidering av konsortier,
differentiering och modularitet i finansieringen, antagande av en
blandad modell for tilltrédde, utbildning inriktad pa produkter och dven
Okat stod till ungdomsinitiativ och incitament for deras deltagande var
andra fragor. Anmarkningsvart var ocksa skapandet av Community
Facilitator, en ung person med en positiv ledarskapsprofil som har
forstarkt de lokala projektteamen.

Finansierings- och Generaldirektoratet for utbildning (DGE)

hallbarhetsmodell Institutet for social trygghet, I.P.
Medfinansiering fran Europeiska socialfonden/Portugal 2020 och det
regionala operativa programmet for Lissabon och Algarve

Kontaktuppgifter till Generaldirektoratet for utbildning (DGE): www.dge.mec.pt |
ledande organisation dge@dge.mec.pt

Socialforsakringsinstitutet, I.P.:
h ://www.seg-social.pt/iss-i

Medfinansiering fran Europeiska socialfonden/Portugal 2020 och de
regionala operativa programmen i Lissabon och Algarve

Lank/webbplats (om sadan
/ P ( http://www.programaescolhas.pt/apresentacao

finns):

Titel Projekt for largemenskaper — INCLUDE-ED

Genomforandets Ursprungligt projekt - 2006 - 2011

varaktighet Pilotprojektet genomférdes i Portugal 2017-2018 och upprepades
2019-2020

Malgrupp(er) som berors Skolor och samhallen

Beskrivning/Syfte INCLUD-ED syftade till att ifragasatta hur utbildning kan bidra till social

sammanhallning inom ramen for det kunskapsbaserade samhillet.
Projektet inriktades pa att forklara utbildningsatgarder som kan
paverka misslyckanden eller framgang i skolan pa obligatorisk
utbildningsniva (forskola, grundskola, inklusive yrkesutbildning och
specialundervisning i vanliga skolor) och deras forhallande till andra
samhallsomraden (t.ex. bostader, halso- och sjukvard, sysselsattning,
socialt och politiskt deltagande), med sarskilt fokus pa sociala grupper
som ar sarbara for social utestdngning (ungdomar, personer med
annan kulturell och spraklig bakgrund, romer, kvinnor och personer
med funktionsnedsattning m.m.). Efter ett inledande pilotprojekt, och
for att fa mer avgorande resultat och sakerstalla hallbarhet,
utvidgades denna erfarenhet till en stérre grupp TEIP-skolor pa
nationell niva. Detta genomférande gjorde det mojligt for projektet att
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fordjupa de nationella strategierna for att bekdmpa
skolmisslyckanden i specifika socioekonomiska sammanhang.

Utmaningar som hanteras En av de storsta utmaningarna i utbildningssystemet ar forvirringen
mellan inkludering och integrering. Studier och statistik har jamfort
streaming med integrering och inkludering, som anses vara samma
sak. For att analysera effekterna av stromning och inkludering &r det
darfér nodvandigt att skilja pa inkludering och blandning. Detta beror
pa att de leder till mycket olika utbildningssituationer och har olika
effekter pa eleverna.

Metodologi Vid utvecklingen av detta projekt gav CREA-teamet DGE tekniskt stod
och arbetade med grupperingar och utbildning av en uppsattning
utbildare, som skulle sdkerstalla projektets hallbarhet och utvidgning i
framtiden, samt 6vervakning och utbildning av larare som ansvarar for
genomfbrandet av projektet i sina respektive utbildningssamhallen. |
november 2019 pabérjades utbildningen av utbildare och i januari
2020 utbildningen av skollag och utbildare.

I mars 2020 presenterades skolornas handlingsplaner, de ansvariga
teamen i varje utbildningsgemenskap lade fram handlingsplanen och
beslutet om vilken malgrupp som skulle omfattas. Tre uppféljningar
genomfordes ocksa med utbildarna i april, maj och juni med en
varaktighet pa 2 timmar vardera. Under den forsta terminen 2020
fanns det 6 online-diskussionssessioner med totalt 18 timmar.

Resultat/ Paverkan Detta tillvidgagangssatt testades i Portugal i ett pilotexperiment
begransat till 11 grupperingar 2017-2018 och visade lovande resultat.
Senare kopierades den i andra grupperingar. Dessa lokala insatser kan
bidra till att minska avhopp och misslyckanden i skolan. Det ar ett
innovativt, omfattande, testat och aktivitetsbaserat tillvdgagangssatt
som involverar lokalsamhallen och elevernas foréldrar.

Innovativ aspekt/ | Portugal utformades detta program ursprungligen for att genomfora

Framgangsfaktorer en rad atgarder for framgang i utbildningen (AES) i 50
utbildningsomraden med prioriterade interventionsprogram (TEIP).
Senare upprepades denna erfarenhet med positiva resultat
(https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EPIPSE/relatorio_teip_20
19_2020.pdf).

Finansierings- och Integrerat projekt, finansierat inom ramen for Europeiska
hallbarhetsmodell kommissionens sjatte ramprogram, prioritering 7, medborgare och
styrelseformer i ett kunskapsbaserat samhalle.

Kontaktuppgifter till CREA — Community of Research in Excellence for All, Universitetet i
ledande organisation Barcelona, Spanien

Utbildningsministeriet (MoE)

Lank/webbplats (om sadan https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EPIPSE/relatorio_teip_20
finns): 19_2020.pdf
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Titel SKOLA+ - 21|23 Skola+

Genomforandets

. 2021-2023
varaktighet

Malgrupp(er) som berors Skolprogram som riktar sig till elever med inlarningssvarigheter
(grundskole- och gymnasieutbildning)

Beskrivning/Syfte Skol+-planen 21|23 godkandes for att aterstdlla inlarningssvarigheter, i
syfte att se till att ingen l[dmnas utanfor. Detta tillvdgagangssatt ledde
till att man skapade en rad atgarder som bygger pa utbildningspolitik
med bevisad effektivitet nar det gdller att starka skolornas
sjalvstandighet och differentierade utbildningsstrategier som syftar till
att framja en framgangsrik skolgang och framfor allt bekdmpa
ojamlikhet genom utbildning.

Utmaningar som hanteras Syftet med denna plan ar inte att skapa konstlade framsteg som ar
inriktade pa statistiska mal, utan att den ar inriktad pa en effektiv
forbattring av larandet, som éar inriktad pa att utveckla de
kompetensomraden som ingar i profilen for elever som lamnar den
obligatoriska skolgangen och det grundldggande larandet i de olika
amnena. 21|23 School+ Plan har darfor féljande strategiska mal:

- Atervinning av de mest komprometterade firdigheterna;

- Diversifiering av undervisningsstrategier.

- Investeringar i socialt och kdnslomassigt valbefinnande.

- Fortroende for utbildningssystemet.

- Deltagande av hela utbildningssamfundet.

- Egenmakt genom forstarkning av resurser och medel.

- Uppfdljningen, genom utvardering av atgardernas och resursernas
effekter och effektivitet.

Metodologi Denna integrerade plan for aterhamtning av elevernas larande i
grundskolan &r inriktad pa tre strukturerande handlingslinjer:
1 - Undervisning och larande.
2 — Stod till utbildningsvdsendet.
3 - Kunskap och utvardering - utvecklas inom atgardsomraden, som
motsvarar prioriterade incidensomraden, och i sarskilda atgarder, som
utgor den portfolj av dtgarder som foreslas for
utbildningsgemenskaper, och de medel och resurser som finns
tillgangliga.

Resultat/ Paverkan Pagaende projekt, periodiska effekter hittas i rapporter som finns pa:
https://escolamais.dge.mec.pt/monitorizacao

Innovativ aspekt/ Vikt laggs vid inkluderande strategier for utbildning, med fokus pa
Framgangsfaktorer skolprogram, territoriella och méanskliga data, och kontinuerlig
utvardering av de statliga programmens resultat.

Finansierings- och Finansieras av EU-fonder med stéd av regeringen: Operativt program
hallbarhetsmodell for humankapital — POCH; Portugal 2020; Europeiska unionen;
Generaldirektoratet for utbildning (DGE)
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Kontaktuppgifter till Operativt program fér humankapital — POCH
ledande organisation poch@poch.portugal2020.pt

Portugal 2020 - https://portugal2020.pt/contacte-nos/

Europeiska unionen - https://european-union.europa.eu/index_en
Generaldirektoratet for utbildning (DGE): www.dge.mec.pt |
dge@dge.mec.pt

escolamais@dge.mec.pt

Lank/webbplats (om sadan

) https://escolamais.dge.mec.pt/mensagem
finns):

5. Resultat fran enkit- och intervjuundersokningarna

Intervjuerna och enkéatsvaren gav vardefulla insikter fran flera perspektiv: elever med annan kulturell
och spraklig bakgrund, foraldrar, larare och lokala aktérer. Fér analysen av resultaten anvandes en
tematisk ansats for att identifiera malgruppernas gemensamma och/eller skilda asikter om
utmaningar, behov och god praxis nar det galler larande, undervisning och inkludering av eleverna i
lokala skolor.

Demografisk bakgrund

Totalt deltog 102 deltagare i fokusgrupperna och 164 svarade pa webbenkaterna. Figur 3 visar antalet
elever med annan kulturell och spraklig bakgrund, foréldrar, larare och lokala aktérer som deltog i
undersokningarna i varje part

Focus groups Survey respondents

(70 0 B .

Cyprus Finland Portugal Greece Cyprus Finland Portugal Greece

M Students Parents Teachers M Students Parents ' Teachers Local actors

Figur 3: Antal deltagare per mdlgrupp per partner — land.

Som framgar av figur 4 ar modersmalet for de 74 eleverna som deltog i undersdkningarna arabiska,
vietnamesiska, brasiliansk portugisiska, ukrainska, spanska, serbokroatiska, albanska, armeniska,
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polska, persiska (urdu, dari/farsi), somaliska, krio (engelska). Det finns tva elever som ar tvasprakiga
(franska och portugisiska, ukrainska och ryska) och tva som inte har angett sitt modersmal.

menian ,1,1% Somali,1,1% k-Mather tongue

Persian va[_iatiu ns,2,3% Bilingual,2,3% Other 12,38

Polish,2,3% —_ Arabic,16,21%

Serbocroatian,2,3%

spanish,

Ukrainian,10,13%
Figur 4: Deltagande elevers modersmal

e Deltagarna namnde krig, sdkerhet, battre levnadsvillkor, anstillningsmojligheter och
aterférening med familjen som de framsta skélen till att migrera. De flesta av dem har bott i
vardlandet i 1-3 ar (fallet i Portugal) och mer an 3 ar (fallet i Cypern och Finland). | Grekland
har migranter bott dar i mindre an ett ar eller mellan 3 och 10 ar.

De deltagande eleverna ar 10-16 ar gamla och gar i kommunala grundskolor.

Intressant nog uppgav 19 av de 74 eleverna som deltog i undersékningen att de inte hade
nagon tidigare skolerfarenhet innan de flyttade till vardlandet. P4 samma satt uppgav 19 av
51 foraldrar i undersékningen att deras barn inte gick i skolan i hemlandet.

e De allra flesta ldarare som deltog i undersékningen arbetar for narvarande i offentliga
grundskolor (1 larare uppgav att de arbetade i gymnasieskolan och 7 i privata skolor). Deras
roller omfattar klasslarare, spraklarare, skolledare, amneslarare, forberedande klasslarare,
speciallarare och annan skolpersonal (psykologer).

o Alla deltagande larare har viss erfarenhet av elever med annan kulturell och spraklig
bakgrund, medan majoriteten av de svarande i enkdtundersokningen (61 av 89) har 6ver 10
ars erfarenhet av undervisning.

Skillnader mellan viardlandet och hemlandet
De deltagande fordldrarna och eleverna noterade skillnader mellan skolan i hemlandet och skolan i
vardlandet.
® De arabisktalande skolorna ar mycket strangare dn de cypriotiska skolorna och skiljer at
pojkar fran flickor. Vid misstag eller daligt uppférande far larare sld elever. Det ar fokus pa
religion och flickor ar skyldiga att bara hijab hela tiden.
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o De vietnamesiska skolorna har fler elever an de finska. Eleverna tillbringar mer tid i skolan,
har mer laxor och stressar for sina prestationer. Har finns inga pauser utomhus, fysiska
aktiviteter, tillgang till teknik eller mojligheter till kreativitet. Féraldrar kommunicerar endast
med skolan i nodfall.

Brasilianska skolor har farre resurser och andra metoder jamfort med portugisiska.
® Albanska, armeniska och polska skolor ar mindre och har farre elever an grekiska skolor.

De arabisktalande och vietnamesiska eleverna och foraldrarna uttryckte sin tillfredsstallelse med
skolorna pa Cypern och i Finland. Trots utmaningarna trivs dessa barn mycket battre i sina nuvarande
skolor. Detta ar inte fallet i Grekland, dar vissa pakistanska elever rapporterade om tristess och
missndje pa grund av hinder och utmaningar som analyseras nedan.

Enligt undersokningarna ar de storsta utmaningarna for eleverna (figur 5):

Challenges

M L anguage/ communication barrier
Low participation/ performance
Poor social integration
Discrimination/ social exclusion

M Poor reception/ transition

Figur 5: Stérsta utmaningarna fér eleverna

e Sprak och kommunikation. Detta &r den utmaning som namns av de flesta
fokusgruppsdeltagarna i de tre malgrupperna och valdes av 99 av 164 respondenter i
undersokningen. Sprakbarridrer kan hindra kommunikationen med larare och kamrater. Till och
med i Portugal medger larare och fordldrar att detta ar ett problem, dven om de flesta elever
med annan kulturell och spraklig bakgrund talar brasiliansk portugisiska eller spanska, som liknar
portugisiskan i Portugal. Med tanke pa att manga eleverna inte har haft nagon skolerfarenhet
innan de flyttade till virdlanderna - vilket cirka 1/4 av de deltagande eleverna och 1/2 av de
deltagande foraldrarna medger - och ibland har begrdansade las- och skrivkunskaper pa sitt eget
modersmal (enligt finska larare), blir det dnnu svarare att lara sig ett nytt sprak. Finska larare
namner ocksa det olika uttalet mellan olika sprak som ett hinder: vietnamesiska har till exempel
helt andra ljud an svenska/finska, vilket resulterar i behovet av talterapi. De haller med om att
eleverna inte far tillrackligt med sprakstod under den forberedande undervisningen, en asikt
som delas av de cypriotiska ldararna, som anser att de tva aren med grekiska spraklektioner ar
otillrackliga.

e Lagt engagemang och prestationer. Dessa problem kan leda till svarigheter att félja med
lektionen, las- och skrivproblem pa det nya spraket och laga prestationer (enligt rapporter fran
de flesta fordldrar, elever och larare i fokusgrupper och 62 av 164 respondenter i
undersokningen). Finska och Portugisiska elever medger att vissa d@mnen, som historia,
naturvetenskap och frammande sprak, ar svarare for dem pa grund av det nya ordférradet. |
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vissa fall kan eleverna inte arbeta sjalvstdndigt hemma, vilket betonas av elever och larare i
Finland, foraldrar och elever i Cypern och Grekland. Fér de grekiska deltagarna beror svarigheten
att arbeta hemma pa undervisningssattet. Portugisiska ldrare betonar problemet med
felplacering i klasserna, vilket kan demotivera eleverna. Nar det géller Finland medger lararna att
en del elever inte ar redo att borja i vanliga klasser efter ett ar i forberedande undervisning och
att de saknar stod efter 6vergangen.

e Bristfillig social integration. Alla fokusgruppsdeltagare och 61 av 164 respondenter i
undersdkningen namner att det &r svart for elever med anna kulturell och spraklig bakgrund att
fa lokala véanner. Eleverna i Finland, Cypern och Grekland medger att detta sker framst i borjan
pa grund av deras oférmaga att kommunicera. Finldndska larare betonar att eleverna, sarskilt de
dldre, tenderar att tillbringa tid med andra kamrater av samma etnicitet under rasterna, vilket
forsvarar integrationen. De deltagande cypriotiska lararna, som arbetar i en skola med ett stort
antal nyanldnda, ser dock en interaktion mellan nyanldanda och lokala elever som férsoker lara sig
varandras sprak. Denna interaktion ar begransad inne i skolan pa grund av kulturella skillnader
(migranter pa Cypern gar inte pa sina lokala klasskamraters fédelsedagskalas pa grund av religios
Overtygelse).

e Diskriminering/social utslagning. Forvanansvart nog ar diskriminering och social utestingning
bland de sista utmaningarna: 48 av 164 respondenter i olika lander (dvs. 16 fran Finland, Cypern
och Portugal och 32 fran Grekland) och fa fokusgruppsdeltagare i Cypern och Finland (féraldrar
och larare) namner det som ett problem. Som de sidger dyker detta problem vanligtvis upp i
arskurs 7-9 och beror dven pa var skolan ligger och hur manga elever med annan kulturell och
spraklig bakgrund som gar dar. Enligt vissa undersokningsdeltagare fran Cypern kan skolor pa
landsbygden eller skolor dar migranter ar en minoritet bland lokalbefolkningen ha fler fall av
diskriminering. Foréldrar i Grekland anser att social utslagning/mobbning i skolan inte handlar
om etnicitet. Tvartom verkar mobbning och rasism vara ett framtrddande problem pa alla
utbildningsnivaer enligt de intervjuade ldrarna, eleverna och foréldrarna i Portugal. Elever med
annan kulturell och spraklig bakgrund betraktas som outsiders, tjuvar eller ansvariga for fragor
som ar forknippade med den ekonomiska krisen och behandlas illa.

De storsta utmaningarna for larare ar:

e Bristfilliga rutiner fér mottagnings och 6vergang. Framst larare och lokala aktorer betonar
problemet med daligt mottagande och 6vergang av elever, vilket gor lararnas arbete svarare.
Elever med annan kulturll och spraklig bakgrund kan komma mitt under ldsaret utan kunskaper i
undervisningsspraket. | Portugal och Cypern placeras de vanligtvis i klasser beroende pa
tillganglighet eller aldersgrupp, tillsammans med yngre eller mer avancerade elever. Detta
resulterar i en klass med en blandning av aldrar, flera akademiska och sprakliga nivaer och ett
stort antal elever, vilket inte tillater lararna att arbeta effektivt och paverkar den allmanna nivan
pa klassen. Majoriteten av ldrarna namner ocksa att det finns skillnader i larande mellan
lokalbefolkningen och nyanldnda, vilket gor det svart att halla motivationen uppe och framja
deltagande i undervisningen. Finlandska, cypriotiska och grekiska deltagare ar 6verens om att de
tillgangliga mottagnings- och 6vergangsprocesserna (dvs. ett ars forberedande utbildning och
inget stod efter 6vergangen till vanliga klasser, tva ars kurser i grekiska eller tillhandahallande av
introduktionskurser endast nar ett erforderligt antal elever registrerar sig) inte ar effektiva.
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e Brist pa systematiskt stod och utbildning. Finska larare anser att det saknas bra material eller
material pa elevernas modersmal, medan cypriotiska larare namner att det material som finns
for sprakinlarning inte ar uppdaterat eller relaterat till de nationella laroplanerna. De ar alla
Overens om att de utbildningsmojligheter som finns inte ar obligatoriska, praktiska eller
tillrackliga. De cypriotiska deltagarna betonar bristen pa kontinuitet: larare i grekiska kan komma
i mitten av aret. De utbildas, men de byter roll eller skola aret darpa. Oversattningstjdnsterna ar
endast tillgdngliga tva eller tre ganger per ar, och de grekiska ldrarna namner ocksa problemet
med underbemanning. Enligt svaren i undersokningarna (figur 6) medger de flesta finska och
cypriotiska larare att de far visst stdd (36 av 43), men nastan alla portugisiska larare haller inte
med (24 av 26). Bland grekiska larare finns det en viss oklarhet i denna fraga (12 av 20 medger
att de far stdd, medan de 6vriga 8 inte haller med). Majoriteten av de deltagande lararna drar
slutsatsen att detta stod inte ar sa effektivt eller genomsnittligt (57 av 89 svarande), medan 15
portugisiska larare foredrog att hoppa 6ver denna fraga (figur 7).

Do you have support? Is it efficient?

Myes MNo BNo M Average Yes

Figur 6: Stéd till ldrare Figur 7: Stédets effektivitet

e Tidsbrist. Cypriotiska larare sager att de inte kan erbjuda individuellt stod till varje elev pa grund
av tidsbrist och de manga inldrningsnivaerna. De har inte tid att férbereda personligt material pa
jobbet eller samarbeta med kollegor sa mycket som de skulle vilja (vilket finska larare haller med
om). Lararna i portugisiska och grekiska tog inte alls upp denna fraga.

e Kulturella skillnader. Olika sammanhang eller normer kan paverka harmonin och forstaelsen i
klassen. Som grekiska ldrare ndmner ar det svart att ta itu med dessa skillnader pa grund av den
stora majoriteten av olika kulturer och etniciteter i klassen eller deras egen brist pad kulturell
medvetenhet. Finldndska larare betonar att elever med annan kulturell och spraklig bakgrund
har svart att acceptera pedagogiska metoder och asikter som &r nya for dem eller att de har en
tendens att anvdnda fula ord pa sitt modersmal for att mobba andra barn, eftersom de vet att
ingen forstar deras sprak. For cypriotiska ldrare ar dessa skillnader mest uppenbara under
nationella eller religiosa hogtider eller pa religionslektioner. Det finns fall av respektléshet mot
nationella hjaltar och larare kan inte hantera sadana situationer.

e Brist pa samarbete med férdldrarna. Finska, cypriotiska och grekiska ldrare namner svarigheten
att kommunicera med foraldrarna pa grund av sprakbarridren. Cypriotiska larare tillagger att
vissa foradldrar inte verkar bry sig om sina barns utbildning pa grund av andra
overlevnadsprioriteringar, sasom boende, mat och pengar.
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Foraldrars utmaningar har inte varit i fokus for forskningen. Fokusgruppsdiskussionerna pa Cypern
och i Finland avsléjade dock nagra kritiska punkter som &r varda att némna:

e Sprak och kultur. Pa grund av sprakbarridren ar det ibland svart for foraldrar att kommunicera
med ldrare och skolledning om procedurer, deras barns framsteg eller andra viktiga fragor.
Foraldrar i Finland ndmnde ocksa de kulturkrockar som de upplever hemma med sina barn,
eftersom barnen kan bli mer integrerade i den nya kulturen an féraldrarna.

o Engagemang i barns utbildning. Alla fordldrar erkdnner sin oférmaga att hjdlpa barnen hemma.
Pa Cypern finns det heldagsklasser i grundskolan dar eleverna kan fa laxhjalp, men féraldrarna
har inte rad. | Finland kan foraldrar inte fora sina barn till sommarlektioner i svenska, eftersom
de arbetar..

Enligt fokusgruppsdeltagarna behover eleverna holistiskt stod for att tacka sina sprakliga,

akademiska, sociala och kanslomassiga behov:

e Inledande och kontinuerligt sprak- och akademiskt stéd. Som redan namnts finns det ett behov
av mer sprakligt och akademiskt stod. Inférandet eller utvidgningen av férberedande
undervisning, innan man inkluderas i den vanliga klassen, samt stod efter 6vergangen ar ett steg
i ratt riktning. Eleverna behdver mer stdd i sprakinlarning och specifika @mnen, t.ex. historia,
matematik, engelska eller andra frammande sprak. Pa sa satt kommer de att vara mer sdkra pa
att arbeta sjalvstandigt hemma.

e Socialt och emotionellt stéd. Elever och foraldrar foreslar mentorskap med lokala elever och
fritidsaktiviteter (som konst, sport och dans) for att stédja interaktion och spraktraning. Roliga
aktiviteter pa rasterna (t.ex. bradspel och fotboll) och aktiviteter for kulturellt utbyte kan framja
mer interaktion och stédklubbar kan fungera som en trygg miljo. For att integrationen ska bli
smidigare och skolmiljon tryggare behovs emotionellt stod: radgivningstjanster och
socialarbetare. Portugisiska foraldrar efterfragar mer omtianksamma ldrare med empati och
tillgivenhet.

Larare/skolor behéver:

e Kontinuerligt stéd och utbildning. Lararna ber om hogkvalitativt material 6versatt till elevernas
modersmal och en Gversattare, medlare eller lararassistent som kan hjalpa till i klassen. Praktisk,
kontinuerlig och obligatorisk utbildning om differentierat larande, sprakinldrning och
mangkulturell utbildning &r ocksa av avgorande betydelse. Mer samarbete mellan kollegor och
bra mottagnings- och 6vergangsrutiner kommer verkligen att stédja pedagoger. Cypriotiska
larare efterfragar mer specialiserad personal vid DRASE-programmet, medan grekiska larare
betonar behovet av battre infrastruktur och mer personal fér att kunna undervisa i klasser med
ett lagre antal elever.

e Mer tid inom ramen foér arbetsdagen. Tid skulle vara bra for att anpassa
undervisningsmaterialet, samarbeta mer, delta i utbildning och kunna anvanda roliga aktiviteter i
klassen, erbjuda individuellt stéd och prova nya undervisningsmetoder.

o Kulturell medvetenhet och atgarder. Lirare behover kulturell medvetenhet. Att kdnna till
elevernas kulturella bakgrund for att gora referenser och kopplingar till den lokala kulturen och
framja respekt och acceptans mellan elever kan motverka diskriminering och konflikter. De
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portugisiska deltagarna betonade behovet av en strangare policy mot rasism eller battre
metoder for kulturell integration, t.ex. regelbundna moten dar eleverna kan diskutera problem.

Invandrarforaldrar behover:

e Stoéd foér sprakinldrning och kulturell integration. Foridldrar pa Cypern ber om kurser som
erbjuds av skolan eller kommunen till dem som &r intresserade av vardlandets sprak och kultur.
Detta var en praxis som implementerades i deras skola fore covid-19.

e Mer engagemang. Foraldrar behover mer vagledning om hur skolorna fungerar eller fler
aktiviteter for att interagera med skolgemenskapen. Finldandska larare foreslar ett mer
systematiserat engagemang: en fordalder med annan kulturell eller spraklig bakgrund kan inga i
skolans styrelse.

Faltundersdkningen belyste nagra exempel pa god praxis som redan inforts i partnerlanderna:

e Akademiskt och emotionellt stod. Enligt 67 av 89 larare, som svarade pa enkdterna i olika
lander, far elevern amed annan kulturell och spralig bakgrund stod i skolan (figur 8). | Finland
deltar eleverna ett ars férberedande utndervisning och extra stod i amnen som de tycker &r
svara (historia), samt socialt stdd genom fritidsaktiviteter (dans, fotboll, fredagsndjen). Pa
Cypern far eleverna tva ars sprakstdd vid ankomsten och akademiskt personligt stod genom
DRASE-projektet. Placeringen i lagre arskurser ar, enligt foraldrar pa Cypern, en bra metod,
eftersom det ger barnen tid att fokusera pa spraket under sin forsta tid i den nya skolan (alla
intervjuade barn talar grekiska). | Portugal far eleverna extra akademiskt och kdnslomassigt stod
fran psykologer och team for vidlbefinnande. | Grekland finns det introduktionskurser vid
ankomsten, men bara om ett tillrdckligt stort antal elever registrerar sig.

Do migrant students receive support?

M Yes No

Figur 8: Stdd till elever med annan kulturell och sprdklig bakgrund

e Tillgdngligt stod for larare. Enligt larare i finska och portugisiska finns det skolassistenter,
tolkar eller oversattningsverktyg som hjalper till vid fordldramotena. Det finns vissa
utbildningsmojligheter, t.ex. Sprakstark-projektet i Finland (som inte langre pagar) och
obligatoriska seminarier pa Cypern av det pedagogiska institutet for spraklarare per ar,
vilket framjar kunskapsutbytet. Det ar dock upp till lararna att delta i dem. Ministeriet och
det pedagogiska institutet i Cypern erbjuder frivillig utbildning om undervisning for elever
med annan kulturell och spraklig bakgrund, inkluderande undervisningsmaterial och
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vagledning for integration av eleverna. Enligt undersokningen (figur 9) haller majoriteten
av de finlandska och cypriotiska ldrarna med om att de far stéd (36 av 43) och 12 av 20
grekiska larare dr av samma &sikt. Aven om de allra flesta portugisiska larare nekar till att
ta emot stod (24 av 26), erkdnner de samtidigt att de samarbetar med socialarbetare och
psykologer for att hjalpa eleverna och deras familjer och att de far stod fran skolledningen.

Do you have support?

HMyes MNo

Figur 9: Stod till lgrare

Samarbete mellan ldrare. Totalt 4r 68 av 89 respondenter (figur 10) 6verens om att det
finns ett gott samarbete mellan larare i form av samplanering av lektioner med spraklarare
eller larare i férberedande undervisning och diskussion om elevernas framsteg, utbyte av
material och god praxis.

Is there collaboration?

Hyes HNo

Figur 10: Samarbete mellan ldrare

e Inkluderande miljé. Nar det géller Finland och Cypern verkar foraldrar och elever vara mycket
ndjda med skolmiljon i allmanhet. Ldrarna dar omtanksamma och snélla (en kommentar som
ocksa framfordes av vissa elever i Grekland) och forsker involvera eleverna i larprocessen och
framja interaktion. Det finns en interaktion med andra kamrater i skolan.

e Fordldraengagemang. Vissa skolor forsdker involvera fordldrarna, trots sprakbarridren och det
laga intresse de ibland visar for sina barns utbildning (Cypern). | Finland &r foréldrarna
uppdaterade om skolsystemet och hur de kan stodja sina barn. De ar ocksa involverade i roliga
aktiviteter, sasom sportevenemang, frivilligt tradgardsarbete i skolan, evenemang med fére detta
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elever med annan kulturell och spraklig bakgrund och kulturevenemang. Det finns ocksa en
strdvan att involvera foraldrar i styrelser, s& som Hem och skola. | Portugal samarbetar skolan
med socialarbetare for att engagera migrantfamiljer.

e Ldrarinitiativ for att inkludera eleverna. Det ar upp till ldrarna att stédja nyanlanda elever sa
mycket de kan. De deltagande ldrarna delar med sig av nagra exempel pa god praxis som de
anvander: inledande bedémning av elevernas akademiska kunskaper, individuellt/differentierat
larande, anvandning av kroppssprak, audiovisuellt stod (bilder, videor, PPT), anvandning av
musik, rorelse, teknik, empatispel, lagarbete, mentorskap, kamratstod for att framja samarbete,
bekantskap med elevernas kultur och sprak, uppmuntran till interaktion inom och utanfor
klassrummet (idrott, teaterlag), professionell utveckling, mojligheter i sin egen takt,
forberedelse av interkulturellt material i sin egen takt.
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Utgdende fran resultaten av dokumentundersdkningen, intervjuerna och enkatundersdkningen har
partnerna utarbetat sina nationella handlingsplaner. Aven om de nationella realiteterna ofta skiljer sig at
nar det galler den politiska miljon, utbildningsstrategierna och tillgangliga resurser, ar utmaningarna och
behoven i stort sett desamma. Alla partnerldnder behover en tydlig nationell strategi for att inkludera
nyinflyttade elever och familjer i skolsystemet. Darfér sammanfattas rekommendationerna nedan med
fyra atgardsomraden:

1. Sprakstéd och stéd for larande. Battre mottagnings- och overgangsforfaranden samt ett
malinriktat sprakligt och akademiskt stédsystem kravs for att eleverna ska klara av det nya
skolsystemet:

a) Inférande eller utdkning av mottagningsklasserna med en flexibel laroplan for att erbjuda
mer personligt stod och férberedelse for att komma in i de vanliga klasserna.

b) Flexibel 6vergang till vanliga klasser. Bedomning av elevernas férmagor innan de gar vidare
och erbjudande av fortsatt stod efter Gvergangen.

c¢) Utokning av utbudet av sprakkurser under skoltid. Obligatoriska sommar- eller
eftermiddagskurser for personer med lag sprakformaga i slutet av det befintliga
sprakstodssystemet.

d) Tillhandahallande av extra stod. Eftermiddagslektioner for elever som behéver stdd i andra
amnen eller sina laxor (pa modersmalet).

e) Systematisk och forbattrad initial, formativ och summativ bedémning for att diagnostisera
behov och félja framstegen i sprak och andra grundlaggande amnen.

2. Emotionellt stéd och social inkludering. Att framja acceptans, interaktion och social integration i
skolmiljon ar avgorande for elevernas valbefinnande:

a) Kamratstod och mentorskap. Stodklubb for elever med annan kulturell och spraklig
bakgrund, en sadker plats for att dela med sig av sina erfarenheter och erbjuda émsesidig
hjalp. Para ihop elever med annan kulturell och spraklig bakgrund med lokalbefolkningen,
som fungerar som mentorer for att hjadlpa dem att navigera i skolmiljon, utveckla vanskap
och en kénsla av tillhérighet och gemenskap.

b) Atgarder mot mobbning for att se till att konsekvenserna for diskriminerande beteenden &r
val definierade och genomférs. Gruppmaoten dar eleverna dppet kan diskutera mobbning och
osakligt beteende for att framja en kultur av delat ansvar.

c¢) Evenemang for att 6ka medvetenheten hos elever, skolpersonal och fordldrar for att lyfta
fram mangfalden och fira rikedomen i att alla kulturer finns i skolan.

d) Inkluderande fritidsaktiviteter. Klubbar for sport, musik och konst, som kan féra samman
elever oavsett sprak eller kulturella barridrer och framja en kansla av tillhorighet.

e) Psykologiskt stod eller radgivning till elever och deras familjer

3. stod till larare. Att stodja larare ar avgorande for att sakerstalla att elever med annan kulturell
och spraklig bakgrund lyckas i skolan.
a) Kontinuerlig, praktisk och obligatorisk utbildning for all skolpersonal om mangkulturell
utbildning, kulturell kdnslighet och inkluderande undervisningsstrategier.
b) Utbildningsmaterial som &r aktuellt, oversatt till elevernas modersmal och speglar olika
kulturer och perspektiv.
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c) Lararassistenter/-handledare som kan elevernas modersmal och Oversattare/medlare,
sarskilt i skolor med ett stort antal elever med annan kulturell och spraklig bakgrund, for att
stédja den dagliga undervisningen, kommunikationen och motena mellan ldrare och
foraldrar.

d) Bra och tillforlitliga digitala 6versattningsprogram och appar.

e) Bemanning och forbattrad infrastruktur for att minska antalet elever per klass.

f) Specialiserad och stabil personal fér sprakinlarning.

g) Fortbildningstid for att samarbeta, praktisera tvarvetenskapliga tillvagagangssatt och
anvanda interaktiva undervisningsmetoder och audiovisuellt material - fér att o©ka
forstaelsen och engagemanget for elever fran olika bakgrunder.

4. Foraldra- och samhillsengagemang. Det ar ocksa viktigt att involvera foraldrar och samhallet i
inlarningsprocessen och skolaktiviteterna.

a) Orienteringsprogram for att informera fordldrar om den nya ldroplanen, skolans
forvantningar och krav, dokumentationspolicy for antagning, certifiering, akademiska fragor
och skolkontaktsystem.

b) Lektioner till fordldrar med annan kulturell och spraklig bakgrund som vill lara sig
vardlandets officiella sprak for att battre kunna stodja sina barn hemma och effektivt
kommunicera med skolan.

c¢) Workshops och evenemang for fordldrar for att hjalpa dem att fa en battre forstaelse for
utbildningssystemet, stddja deras barns ldrande, bekanta dem med de nya kulturella
normerna eller dela med sig av sina traditioner och sin kultur till lokala féraldrar.

d) Fordldrarnas aktiva deltagande i fordldraféreningar.

e) Samarbete med lokala samhallsorganisationer for att ge ytterligare stéd och resurser till
familjer med annan kulturell och spraklig bakgrund.
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Undersdkningarna visar pa gemensamma utmaningar och behov hos elever, ldrare, skolor och
foraldrar i fyra europeiska lander — Portugal, Finland, Cypern och Grekland. De storsta utmaningarna
ar sprak och kommunikation, lagt engagemang bland eleverna, daliga mottagnings- och
overgangsforfaranden, bristande social integration, brist pa fortbildning och praktisk och kontinuerlig
lrarutbildning och stéd. Aven om dokumentundersékningen lyfter fram diskriminering och
lararsamarbete bland utmaningarna, drar intervju- och enkéatstudierna slutsatsen att det finns ett
gott lararsamarbete och att diskriminering framst ar utbredd i portugisiska skolor snarare an i de
andra partnerldanderna. Bristande foraldraengagemang analyserades ocksd i enkdt- och
intervjuundersdkningarna.

Partnerlanderna har pa senare tid tagit nagra steg i ratt riktning. God praxis omfattar
mottagningskurser for nyanlanda och atgarder for att framja inkludering (Finland), sprakkurser
(Cypern och Grekland), psykologiskt stod fran socialarbetare och andra experter (Portugal),
deltagande i nationella och europeiska program for att sdkerstélla finansiering och majligheter till
yrkesmassig utveckling samt lararnas egna initiativ och vilja att stodja sina elever.

Naturligtvis finns det fortfarande utrymme for forbattringar. Det kravs officiella inkluderande
strategier for att sdkerstalla en smidig integration av elever med annan kulturell och spraklig
bakgrund i nationella skolor. Eleverna behover sprakligt, akademiskt, kinslomassigt och socialt stod.
Lararna kommer sdkert att ha nytta av mer malinriktad, praktisk och kontinuerlig utbildning,
uppdaterat, kulturellt material och fortbildningstid for att utforska inkluderande satt att undervisa.
Battre infrastruktur och finansiering ar viktigt for att skolorna ska kunna genomféra
informationsprogram for foéraldrar, anordna interkulturella evenemang och forse sina larare med
Oversattare, medlare och skolgangshandledare.
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Inkluderande hubbar: En strategi for hela skolan

att omvandla skolor till inkluderande nav

Formular fér deltagarnas samtycke - Fokusgrupp

Harmed intygar jag foljande:

e Jag samtycker till att delta i fokusgruppen, som organiseras av (partnerland) den (datum), inom
ramen for arbetspaket 2 i det europeiska projektet "Inclusive Hubs" - projektnummer:
2022-1-FI01-KA220-SCH-000086160.

e Jag har blivit informerad om projektet och jag har forstatt vad projektet handlar om och vad det
syftar till att uppna.

e Jag har blivit informerad om att om nagra foton kommer att tas, kommer det endast att vara for
internt bruk av facilitatorerna och organisatérerna och for spridningsaktiviteter.

e Jag kan viélja att inte svara pa nagon av de fragor som jag kommer att fa och kan sluta delta i
fokusgruppen nér jag vill. Under fokusgrupperna, eller i slutet av dem, kan jag be om att fa dndra
eller ta bort nagra av mina kommentarer.

Mitt namn kommer inte att publiceras eller kommuniceras till ndgon utanfor projektgruppen.
Den information jag kommer att ge kommer endast att anvandas foér detta projekt och for att
utnyttja dess resultat.

e Varje deltagare bor respektera de andra teammedlemmarnas personuppgifter. Jag har full
forstaelse for att all information som lamnas av mig eller de andra medlemmarna i gruppen bor
hallas konfidentiell.

e Mitt deltagande ér frivilligt och jag ar fri att dra mig ur ndr som helst, utan att ange nagon
anledning.

e Jag har fatt inbjudan med informationen, jag har last den och jag forstar tydligt den process som
jag kommer att folja.

Fullstandigt namn:

E-postadress:

Underskrift:

Datum:
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A. Fragor i fokusgrupper
A.1. Nyinflyttade elever med annan kulturell och spraklig bakgrund

Gar du i en offentlig eller privat skola i vardlandet? Hur lange?

Har du gatt i skolan innan du flyttade till det har landet? Hur lange?

Hur annorlunda var din tidigare skola jamfort med den du gar pa nu?

Vilken typ av utmaningar har du st6tt pa eller star du infor i din nuvarande skola? (ge nagra exempel:
sprak, kommunikation, att fa vanner, folja lararen i klassen, studera pa egen hand, gora laxor, lag
prestation, diskriminering)

Vad vill du att din skola ska férbattra? Vilka ar dina behov?

e Har du sett nagra bra metoder/atgarder i din skola som hjélpte dig att ma béttre, integreras battre och
prestera battre?

A.2 Nyinflyttade foraldrar ed annan kulturell och spraklig bakgrund

® Gar dina barn i en offentlig eller privat skola i vardlandet? Hur lange?

o Hade dina barn gatt i en skola innan de flyttade till det har landet? Hur lange?

e Vilken typ av utmaningar star dina barn infor just nu/har de métt i sin nuvarande skola? (ge exempel:
sprak, kommunikation, att fa vanner, att folja lararen i klassen, att klara av laxor, att plugga pa egen
hand, daliga resultat pa prov, las- och skrivsvarigheter, diskriminering)

e Vad vill du att dina barns skola ska forbattra? Vilka ar dina behov?

® Finns det nagra exempel pa god praxis/atgarder som har vidtagits i era barns skolor nar det giller
inkludering av elever med annan kulturell och spraklig bakgrund?

A.3 Larare

® Arbetar du for narvarande med elever med annan kulturell och spraklig bakgrund i din klass/ Har du
nagonsin arbetat med elever med annan kulturell och spraklig bakgrund?

e Vilka ar de storsta utmaningarna i undervisningen och larandet av elever med annan kulturell och
spraklig bakgrund i skolan?

e Vilka ar de storsta utmaningarna nar det galler den sociala integrationen av elever med annan
kulturell och spraklig bakgrund i skolan?

o Vilka ar orsakerna till dessa utmaningar?

e Ser du nagra skillnader i inlarningsprocessen mellan lokala och invandrade elever? Vilken typ av
skillnader?  Hur kan vi 6verbrygga dessa skillnader?

® Har ni nagot stéd eller ndgon utbildning i att undervisa och stddja elever med annan kulturell och
spraklig bakgrund? Vilken typ av stod? Ar detta stod effektivt? Behdver du mer stod? Nagra forslag?

® Erbjuder skolan nagot stdd till nyanlanda elever for deras inkludering och integration?

e Samarbetar du med andra kollegor, larare, skolledare, utbildningsmyndigheter for att underlatta
undervisningen/integrationen av nyanldnda elever? Hur?

o Vilka atgarder genomfor du personligen for att underlatta elevers larande och integration? Nagra
bdsta metoder?

e Tenderar eleverna att interagera mer med elever av samma etnicitet? Varfor?
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B. Enkatfragor

GDPR-uttalande: Ditt deltagande i denna forskningsstudie ar frivilligt. Du kan vélja att inte delta. Om du
bestammer dig for att delta i denna undersokning kan du ndr som helst dra dig ur.

Inclusive Hubs-konsortiet tar din integritet pa allvar och kommer endast att anvdnda din personliga
information i full konfidentialitet for detta projekts syften. Alla uppgifter kommer att lagras i ett skyddat
elektroniskt format och undersékningen innehaller ingen information som kan identifiera dig personligen.
Resultatet av denna undersdkning har endast ett studiesyfte. Du har kontroll 6ver de personuppgifter du
lamnar till oss. Du kan nér som helst kontakta oss for att fa dina uppgifter dndrade eller raderade.

Jag samtycker
Ja

Nej .
B.1. Lokala aktorer

1. Vad ar din roll inom utbildningsomradet?
e Offentlig tjansteman

Medlem av ministeriet

Beslutsfattare

Inspektor

Forskare/projektledare

Annat, ange

2. Vilka ar enligt din dsikt de stérsta utmaningarna som elever med annan kulturell och spraklig bakgrund
moter i lokala skolor (du kan vélja mer an ett alternativ)?
e Sprakbarriar/kommunikation
Dalig mottagning/6vergang
Dalig social integration
Laga akademiska prestationer
Marginalisering/diskriminering
Annat, specificera

3. Hurdant stod far lararna?
e Stddjande undervisningsmaterial
e Mojligheter till kontinuerlig professionell utveckling
e  Sarskild assistent i klassen
® Annat, vanligen specify

4. Kan du identifiera 3 policyer som genomfors i ditt land for att stodja larare i bade undervisning och
integration av elever med annan kulturell och spraklig bakgrund?

5. Ardessa strategier och / eller dtgirder effektiva?
e Ja(gatill fraga 6 och sedan 7)
® Nej (ga direkt till fraga 7)

6. Pavilka satt lyckas de med sina mal?
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7.

10.

11.

12.

13.

TRANSFORMING SCHOOLS INTO

INCLUSIVEHUBS

Anser du att dessa riktlinjer bér dndras och/eller forbattras? Hur?

Samarbetar ni med larare och/eller rektorer/inspektérer/utbildningsmyndigheter och relevanta
intressenter om hur man kan underlatta integration/larande av migrant-/flyktingbarn?

® Ja(gatill frdga 9)

® Nej(ga till fraga 10)

Kan du beskriva hur ni samarbetar?

Finns det nagot sarskilt utbildningsprogram for larare pa lokal niva nar det géller undervisning av barn
med annan kulturell och spraklig bakgrund?

o Ja(gatill fraga 11)
e Nej(ga till fraga 12)

Vad bestar den av och ar du n6jd med den?

Hur tillgodoser ni ldrarnas behov nir det giller undervisning av migrantbarn/flyktingbarn? Ar det ndgot
som du kdnner behovs specifikt?

Eventuella andra kommentarer

B.2. Migrerande forildrar:

Demografiska uppgifter:

1.

2.

3.

4.

[T
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Vilket ar ditt modersmal (om du skiljer dig fran dina barn, notera dina barns modersmal)?
Din utbildningsniva

Grundskoleutbildning

Lagstadie- och gymnasieutbildning
Gymnasieutbildning

Grundniva eller motsvarande niva
Avancerad niva eller motsvarande niva
Doktorsexamen eller motsvarande niva

Antal ar som bosatt i (partnerland)
e Mindre dan 12 manader

1-3ar

3-53ar

5-10 ar

10+ ar

Inte sdker

Orsak till migreringen:
o Ekonomiska svarigheter
Battre sysselsattningsmojligheter
Battre livsvillkor
Krig
Konflikt eller vald
Forfoljelse
Aterférenas med familjen
Foredrar att inte sédga
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5. Aldersgrupp for ditt/dina barn

e 6-9

e 9-12
e 12-15
e 15-18

6. Barnets eller barnens kén
a. Manlig
b. Kvinnlig
c. Foredrar att inte sdga

Ovriga fragor:
1. Garditt/dina barn i kommunal eller privat skola?

e Offentlig
® Privat
e Inte saker

2. Ange hur lange:

Mindre &n 12 manader
1-3ar

3-5ar

5-10 ar

10+ ar

3. Hade ditt/dina barn gatt i skolan innan de flyttade till det har landet?
o Ja(gatill fraga 4)
® Nej(gatill fraga 5)

4. Ange hur lange:

Mindre &n 12 manader
1-3ar

3-5ar

5-10 ar

10+ ar

5. Vilken typ av utmaningar star dina barn infor just nu/har de moétt i sin nuvarande skola?
e Sprak/kommunikation

Svart att fa vanner

Diskriminering/rasism

Svart att folja lararen i klassen

Svarigheter att plugga pa egen hand/goéra laxor

Laga betyg pa tentor/prov

Las- och skrivsvarigheter

Annat, ange

6. Vad vill du att ditt barns/dina barns skola ska forbattra? Vilka &r dina behov?

7. Har du sett nagra goda metoder/atgarder som du har sett i ditt barns/dina barns skola for att hjalpa barn
med annan kulturell och spraklig bakgrund att ma battre, integreras battre och prestera battre?

8. VYterligare kommentarer?
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C. Elever med annan kulturell och spraklig bakgrund

Demografiska uppgifter:

1. Hurgammal ar du?

e 10-12

e 12-14

e 14-16
2. Genus:

e Manlig

e Kvinnlig

e Foredrar att inte sdga

3. Vilket &r ditt modersmal?
4. Antal ar som bosatt i partnerlandet

Mindre &n 12 manader
1-3ar

3-53ar

5-10 ar

10+ ar

Inte sdker

Ovriga fragor:

1. Gar duikommunal eller privat skola nu?
e Offentlig
® Privat
® Inte saker

2. Ange hur lange:

Mindre dn 12 manader
1-3ar

3-5ar

5-10 ar

10+ ar

3. Har du gattiskolan innan du flyttade till det har landet?
o Ja(gatill frdga 4 och 5)
® Nej(ga till fraga 6)

4. Ange hur lange:

Mindre &n 12 manader
1-3ar

3-5ar

5-10 ar

10+ ar

5. Hur annorlunda var din tidigare skola jamfort med den du gar pa nu?

6. Vilken typ av utmaningar star du infér/har du métt i din nuvarande skola?
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Sprak/kommunikation
Svart att fa vanner
Diskriminering/rasism

Svart att folja lararen i klassen
Svarigheter att plugga pa egen hand/gora laxor

Laga betyg pa tentor/prov
Las- och skrivsvarigheter

1.

2.

Annat, ange

7. Vad vill du att din skola ska forbattra? Vad skulle du behéva?

TRANSFORMING SCHOOLS INTO

INCLUSIVEHUBS

8. Har du sett nagra bra metoder/atgarder i din skola som har hjalpt dig eller andra elever att ma battre,
integreras battre och prestera battre?

9. VYterligare kommentarer?

D. Larare

D i ifter:

1. Arbetar du for ndrvarande pa en kommunal eller privat skola?
e Offentlig
® Privat

2. Vad ar din roll pa skolan?

e Klasslarare
® Amanuens
o Skolledare
e Annat, ange

3. Antal ars erfarenhet av undervisning:

e 1-53ar

e 5-10ar
e 10-153ar
e 15+ar

4. Aldersgrupp du vanligtvis undervisar:

e 69ar

e 9-123ar
e 12-16ar
e 16-18ar

5. Vilket amne undervisar du i?

Ovriga fragor:

bakgrund?
e Ja
e Nej

elever med annan kulturell ochs spraklig bakgrund?
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Har du nagon tidigare eller nuvarande erfarenhet av att arbeta med elever med annan kulturell och spraklig

a) Vilka anser du ar de storsta utmaningarna nar det géller undervisning, larande och social integration av
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b) Vilka ar de framsta orsakerna till dessa utmaningar?

3. Ser du skillnader iinlarningsprocessen mellan lokala och invandrade elever?

® Ja(gatill fraga 4)
® Nej(ga till fraga 5)

4. Vilken typ av skillnader och hur kan vi dela upp dem?

5. Har ni nagot stod eller utbildning i att undervisa nyanlanda studenter?
e Ja(gatill fraga 6 och 7)
o Nej (ga direkt till fraga 8)

6. Vilken typ av st6d?
e Stddjande undervisningsmaterial
o  Modjligheter till kontinuerlig professionell utveckling (utbildning, seminarier)
e  Sdrskild assistent i klassen
e Andra

7. Hur effektivt ar detta stod (skala fran 1 till 5)
e 1-Intealls
2

U b W

— valdigt mycket

8. Behover du mer stéd?
® Ja(gatill fraga 9)
o Nej(ga till fraga 10)

9. Nagra forslag pa stod?
10. Erbjuder skolan nagot stod till nyanldanda elever fér deras inkludering och integration?

o Ja(Gatill fraga 11)
® Nej(ga till fraga 12)

11. Vilken typ av stod?

12. Tréffas, planerar, reflekterar, samarbetar ni med andra (t.ex. kollegor, larare, skolledare,
utbildningsmyndigheter) for att underlatta undervisningen/integrationen av elever med annan kulturell och
spraklig bakgrund?

® Ja(gatill frdga 13)
® Nej(ga till fraga 14)

13. Hur samarbetar ni?

14. Vilka atgarder genomfor du personligen for att underlatta elevers larande och integration? Finns det nagra
bra metoder?
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15. Tenderar elever med annan kulturell och spraklig bakgrund att interagera mer med elever av samma
etnicitet?

® Ja(gatill frdga 16 och 17)
® Nej(ga till fraga 17)

16. Varfor tror du att det blir sa?

17. Yterligare kommentarer?
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